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“Si enseflamos a los estudiantes de hoy
como ensefiamos ayer,
les estamos robando el mafiana”

John Devey (1859-1952)
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ABSTRACT

En esta sociedad en crisis en la que nos encontramos y en el contexto de la
educacion en la que se redisefian los nuevos valores, el docente se enfrenta a la falta
de motivacién de jovenes estudiantes. La falta de interés y motivacibn es una
constante que debe sortear el profesor, a diario. ¢, Es posible cambiar esta situacién en
el aula? Actualmente psicélogos, docentes y tedricos de todo el mundo estan
apostando por un cambio pedagdgico en el que la creatividad adopta un papel
relevante, como motor de esta transformacion. La creatividad es un elemento
indispensable en cualquier faceta de la vida, ya que los procesos cognitivos que se
llevan a cabo en la disciplina artistica, no distan mucho del proceso intelectual que
realiza un cientifico dentro de un laboratorio. La investigacion realizada se ha hecho
con la finalidad de explorar el tema bajo un nuevo enfoque y brindar propuestas de
innovacioén pedagdgica a través del aprendizaje por proyectos.

"En esta societat en crisi en qué ens trobem i en el context de I'educaci6é en qué es
redissenyen els nous valors, el docent s'enfronta a la falta de motivacié de jévens
estudiants. La falta d'interés i motivaci6 és una constant que ha de sortejar el
professor, diariament. Es possible canviar esta situacidé en l'aula? Actualment
psicolegs, docents i tedrics de tot el mén estan apostant per un canvi pedagogic en
gue la creativitat adopta un paper rellevant, com a motor d'esta transformacio. La
creativitat és un element indispensable en qualsevol faceta de la vida, ja que els
processos cognitius que es duen a terme en la disciplina artistica, no disten molt del
procés intel-lectual que realitza un cientific dins d'un laboratori. La investigacié
realitzada s'ha fet amb la finalitat d'explorar el tema davall un nou enfocament i brindar
propostes d'innovacié pedagogica a través de l'aprenentatge per projectes."”

In this society in crisis in which we find ourselves and in the context of education in
which the new values are redesigned, the teacher faces the lack of motivation of young
students. The lack of interest and motivation is a constant that must overcome the
teacher daily. Is it possible to change this in the classroom? Currently psychologists,
teachers and theorists around the world are betting on a pedagogical change that
creativity takes an important role as an engine of this transformation. Creativity is an
essential element in any facet of life, as the cognitive processes that take place in the
artistic discipline, not far from the intellectual process that makes a scientist in a
laboratory. The research has been done in order to explore the issue in a new light and
provide proposals for educational innovation through learning by projects.
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Supongamos ahora que en la mente de cada hombre hay una pajarera con
toda suerte de pgjaros. Algunos en bandadas aparte de los demés, otros
en peguefios grupos, otros a solas, volando de aqui para alla por todas
partes... Podemos suponer que los pajaros son tipo de conocimiento y
que cuando éramos nifios este receptacul o estaba vacio; cadavez queun
hombre obtiene y encierra en la jaula una clase de conocimiento, se
puede decir que ha aprendido o descubierto la cosa que es el tema del
conocimiento; y en esto consiste saber”.

Platon (427-347 a.C.)

1. PRESENTACION Y DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

La educacién es un derecho basico de la humanidad, tal como lo expresa el capitulo
26 de la declaracién Universal de los Derechos Humanos, aprobada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas el dia 10 de diciembre de 1984, asi como otros textos
legales, como la Constitucion Espafiola. Todo ser humano deberia tener acceso a la
misma, ya que es la herramienta clave que permite el pleno desarrollo de la personalidad
humana y hacer frente a las desigualdades. Para participar como ciudadanos libres y
tolerantes en una sociedad, la ensefanza deberia ser accesible y obligatoria para todos
los individuos ya que se nos muestra como un factor clave para el desarrollo global. Esta
demostrado como muestra el informe de Unicef del 2008, que la difusién de la educacion
de masas ha contribuido a la integracién nacional y a la uniformidad en los paises
industrializados, pero sobretodo la cultura debe servir para desarrollar en el individuo el
maximo de sus potencialidades, su sentimiento de identidad, de pertenencia a una
sociedad y su capacidad de interaccién con otros.

En primer lugar, si analizamos el contexto comunitario observamos que Espafa ha
sufrido una gran transformacién en los Ultimos treinta afios. Los cambios politicos,
sociales y las nuevas tecnologias han cambiado la manera de percibir el mundo y de

relacionarnos entre nosotros (Fernandez, R. 2003:4). Nos encontramos ante una realidad



colectiva volatil y vertiginosa, donde el creciente desarrollo de la informacion y la
comunicacion han cambiado la manera de relacionarnos e interactuar entre nosotros y
con el entorno. El acceso a la informacion se ha acelerado de manera desmedida, y la
omnipresencia de las comunicaciones han contribuido a transformaciones inevitables en
el ambito educativo. El nuevo panorama que se disefia ante nuestros ojos plantea un
desafio, reclamando un nuevo espacio educativo y un replanteamiento de las finalidades
de la ensefianza. Es por esto, que las instituciones educativas no pueden permanecer al
margen de esta realidad social y deben renovarse, haciendo frente a los nuevos retos
gue exige esta sociedad de la informacion y adaptando la educacion a la misma.
(Hernandez, A. & Quintero, A. 2009: 9). Se hace necesario asi, modificaciones que
adecuen la educacion a un mundo en cambio permanente, con nuevas necesidades y
valores (Fernandez, R. 2003: 4).

Ademas, a lo largo de las ultimas dos décadas se ha sometido al sistema educativo
espafiol a multiples reformas, intentando adaptarlo a los cambios sociales y politicos que
se estaban produciendo en el pais. La introduccion de Espafia en el marco Europeo ha
puesto de manifiesto las carencias que muestran nuestros estudiantes frente a los
alumnos de otros paises. No alcanzando las competencias minimas marcadas por la
Comunidad Europea, como vemos en los datos estadisticos del informe PISA ! donde
Espafia ocupa los ultimos puestos frente a Corea del sur, Finlandia y Japén. La crisis a
nivel general, y en particular educativa, nos hace reflexionar en torno a la idea de la
necesidad de una actualizacion del profesorado y una transformacién de la labor docente.

Este contexto tiene incuestionables efectos dentro de las aulas que se han convertido
en espacios aburridos y de conflictos, donde los discentes no encuentran suficientes
estimulos que les invite a aprender con ilusion (Zubeldia, | 2013: 2),

En esta atmosfera el docente intenta, con muchos pesares, transmitir
conocimientos y conceptos descontextualizados. La clase magistral se ha quedado
obsoleta en su planteamiento no sirviendo para hacer frente a un aula del s. XXI
(Ferndndez, R. 2003: 5), por lo que el profesor debe buscar otras alternativas para
convertir las clases en espacios que motiven a aprender. El panorama esbozado sitda a
los alumnos en una posicion delicada, ya que muchos de ellos se encuentran
escolarizados en contra de su voluntad, lo que se traduce en constantes conflictos . El

estudiante se revela y sefiala como culpable de su situacion al docente pasando a veces,

! Programme for International Student Assessment, que se basa en el analisis del rendimiento de estudiantes a partir de
unos examenes que se realizan cada tres afios en varios paises, con el fin de determinar la valoracion internacional de los
alumnos. Este informe es llevado a cabo por la OCDE, que se encarga de la realizacién de pruebas estandarizadas a
estudiantes de 15 afios y donde Espafia esta por debajo de la media OCDE (496 puntos).



los limites del respeto y creando situaciones de gran gravedad que convierten las aulas
en campos de batallas. Situando al profesor en una situacidon de desventaja ante la falta
de herramientas para hacer frente al control, dada la envergadura de la problematicas a
la que se enfrenta diariamente. Todo ello genera un desgaste emocional y psiquico,
como bien demuestran los Ultimos estudios realizados en este sentido donde hablan del

"2 De hecho, los docentes

sindrome de bournout, o “sindrome de quemarse por el trabajo
presentan en la actualidad uno de los colectivos laborales de riesgo, en lo relacionado al
estrés® (Sivero, M. 2007: 116). Como resultado de todo lo expuesto, nos encontramos por
un lado el abandono escolar temprano y la falta de correspondencia entre programas de
estudio y de formacién, y la dificultad de acceso al mercado laboral.

Por esta razén, nuestro primer objetivo para motivar un cambio seria transformar
la estrategia de ensefianza-aprendizaje, adoptando diferentes tipos de metodologias que
sirvan de impulso para una nueva orientacion. Los métodos pedagdgicos deberan estar
en consonancia con los cambio que se estan produciendo en los &mbitos sociales,
econdmicos, politicos, culturales y tecnoldgicos (Tippelt, R.; Lindemann, H., 2001: 2). En
este sentido, la presente tesis es un trabajo de investigacién que trata de dar solucién al
problema del bajo rendimiento y hastio de los estudiantes hacia el sistema educativo.
Centrandose en el area de Educacion Plastica y Visual de Educacion Secundaria
Obligatoria, como eje principal donde se desarrollara el resto de la intervencion. Esta
asignatura servira de puente para la mejora en el medio educativo, describiendo
estrategias didacticas destinadas a la adquisicion de competencias claves, por parte del
alumnado, e indispensables para el desarrollo de los adolescentes como ciudadanos
activos de una sociedad democratica que asume sus responsabilidades (Huber, G. 2008:
71). Se pretende mostrar un modelo de actuacidn dentro del programa curricular vigente,
en el que se destaque la intervencidon del ambito artistico como eje fundamental del
desarrollo educativo. No s6lo con autonomia propia, si no como apoyo y sostén de otras
materias educativas. Ademas, de estimulo y guia, como proyecto educativo y formativo a
seguir en otros centros de ensefianza. Se tratard de poner en practica un modelo
didactico investigativo que facilite un aprendizaje significativo (La Cueva, A. 2001:165) y
gue mejoren notablemente los resultados académicos, esto sera un fiel reflejo de que los
alumnos se encuentran mas motivados por el tipo de ensefianza que hallan dentro del

aula.

? (Dierendock, Buunk y Shaufeli, 2001; Garcia, 1993; Soriana y Herruzo, 2004). En el origen, se encuentra un déficit
motivacional del profesor hacia su actividad profesional.
® Asi se contempla en la Ley 31/1995; Real Decreto 39/1997.



La ensefanza personalizada, la creatividad y el espiritu emprendedor son
fundamentales para la mejora de la calidad de la educacién y para contribuir a la
insercion social y profesional del alumnado. En definitiva, se trata de reforzar y fomentar
las capacidades creativas en la educacion secundaria, utilizando un método en el que el
alumnado tenga mas autonomia y compromiso. Destacando la importancia de las
mismas, conseguiremos que el desarrollo de las personas en la integracién de la
sociedad actual sea plena y responsable. A través de este modelo, contribuiremos a la
mejora de la calidad educativa y a la innovacion docente, implantando un procedimiento
pedagdgico basado en los temas transversales, que innova y fomenta, tanto dentro como
fuera del aula y consigue la implicacion y motivacion de los alumnos.

Esta tesis nace como reflexién ante la situacion descrita, como un trabajo empirico de
intervencion pedagdgica y artistica donde se abordard la tarea docente de una manera
mas asertiva. Que huya de lo meramente académico e Influya motivacionalmente en el
desarrollo de los alumnos. Mostrando una solucion eficiente a la imposibilidad, por parte
de los mismos, de adquirir las competencias necesarias de aprendizaje. Para ello,
estudiaremos las diferentes teorias de ensefianza-aprendizaje y valoraremos que
conceptos se amoldan al modelo pedagdgico que queremos plantear, describiendo una

estrategia que sirva como planteamiento para la resolucién de los problemas expuestos.



2. HIPOTESIS

Tras las anteriores consideraciones y para este fin se ha disefiado una revision
bibliogréfica profunda de trabajos y estudios de diferentes autores con la que trataremos
de demostrar las siguientes hipoétesis que a continuacion planteamos:

¢Podemos considerar otros procedimientos educativos de ensefianza-
aprendizaje, que estén en consonancia con los procesos de cambio que se estan
produciendo en los &mbitos sociales, culturales, tecnolégicos y laborales actuales?

¢Un papel méas activo de los profesores, en la planificacion de la labor docente
podra contribuir a un cambio en el proceso de ensefianza-aprendizaje?

¢La contextualizacion de los contenidos y la interactuacion con el entorno,
provocard una mayor motivacion e implicacion de los estudiantes en el proceso
educativo, traduciéndose con mejores resultados académicos?.

¢Es posible encontrar un modelo pedagdgico mas dinamico y eficiente que
consiga la implicacion y motivacion de los alumnos en el proceso educativo?.

¢Podemos considerar el método por proyectos como un procedimiento de
enseflanza-aprendizaje que esté en consonancia con los procesos de cambio que se
estan produciendo en los dmbitos sociales, culturales, tecnol6gicos y laborales actuales?.

¢Nos proporcionara el aprendizaje por proyecto las herramientas pedagodgicas
eficaces para dotar de mayor versatilidad y flexibilidad al sistema educativo espafiol,
proporcionando una actuaciéon mas creativa y orientada a los objetivos y competencias
legales?.

¢Encontraremos en el trabajo colaborativo un medio pedagogico de adaptacion a
los nuevos tiempos de cambio, proporcionando una formacién polivalente, multifuncional
y flexible que mejore la calidad educativa en los centros de secundaria?.

Esta investigacion intentara responder a todas estas cuestiones con el objetivo de
ver si es posible una nueva metodologia de trabajo, que tenga una visién mas global del

momento socio-econdémico, cultural, tecnoldgico y politico actual.






3. OBJETIVOS

Con el objetivo de desarrollar las hipotesis anteriormente planteadas proponemos

desde el campo de las Ciencias de la Educacion en la materia de las Artes Plasticas, los

siguientes objetivos:

1.

Detectar y demostrar una serie de carencias en el sistema educativo espafiol.
Averiguando las causas que estan provocando esta falta de adquisicion de
competencias por parte del alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria.
Examinar que métodos puede proponerse como modelos pedagégico para la
resolucion del problema.

Abandonar el sistema tradicional de docencia, estimulando al alumno por medio
de una planificacibn de la materia basada en estrategias didacticas mas
dinamicas e innovadoras.

Potenciar el protagonismo del alumno dentro del proceso de su propio
aprendizaje. A través de un cambio de roles, el discente se convierte en el
responsable de su propia educacion y lo prepara para formar parte de una
sociedad mas competitiva e integradora.

Promacionar el trabajo en grupo lo que estimula sus habilidades sociales y les
capacita para aprender a expresarse delante de otras personas. interactuando
con sus iguales, debatiendo y llegando a conclusiones, por medio de su propio
estudio adquieren mas seguridad y autonomia.

Mejorar y renovar el sistema educativo actual y rompiendo la jerarquia actual
existente, donde las ensefianzas artisticas como la danza, musica, deportes o
expresion corporal, son renegadas a ocupar la escala mas baja. Demostrando que
este tipo de materias pueden ser un impulso hacia el cambio tan necesario en el
sistema educativo espafiol.

Potenciar la creatividad, desarrollando una percepcion positiva y enriquecedora
hacia la Artes Plasticas y valorando esta area como un instrumento enriquecedor
de apoyo y de desarrollo de competencias favorables del alumnado, con
aplicacion real en una futura vida laboral. El arte es el medio que estimula la
imaginacion, facilitando el desarrollo emocional y desarrollando otros métodos de

pensamiento, lo que ayuda al proceso de ensefianza-aprendizaje.

La presentacion de este modelo apuesta por incentivar la creatividad. El arte es el

medio que estimula la imaginacion, facilitando la madurez emocional y desarrollando

otros métodos de pensamiento, o que ayuda al proceso de ensefanza-aprendizaje.



Estudiaremos si podemos aplicar otros modelos pedagogicos que ofrezcan una
herramienta pedagégica efectiva y de facil aplicacion dentro del aula. Que permita,

gracias a su versatilidad, la adquisicion de los diferentes objetivos planteados en este

apartado.
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4. METODOLOGIA

Considerando las caracteristicas mencionadas anteriormente y las hipétesis que nos
planteamos, hemos llegado a la conclusion de que la metodologia mas apropiada y
conducente, es la utilizacion de los métodos de investigacion especificos. Estos nos
permitiran el disefio de técnicas e instrumentos para recabar informacion en el centro
donde interactuard el fendmeno. Para la tabulacién y el andlisis de la informacion
obtenida, se utilizardn métodos y técnicas estadistico matematicos que ayudaran a
concentrar, interpretar y obtener conclusiones formales, cientificamente comprobadas.

Partimos de una situacion de debilitacion en el sistema educativo espafiol. Por lo
gue se plantea buscar soluciones a través de otros modelos pedagdgicos que aporten
mayor dinamismo y motivacion. Para este fin, investigaremos cual es la situacion del
sistema educativo, su evolucién en los dltimos 30 afios y valoraremos que fundamentos
consideramos que han sido perjudiciales o beneficiosos. Trataremos de localizar
procesos de actuacion validos.

Para ello se realizara una exploracién preliminar sobre la didactica y los elementos
que la definen. Veremos si la didactica tradicional se adapta a las necesidades de la
escuela contemporanea. Buscando en las teorias formuladas elementos susceptibles de
uso en la educacién actual. La didactica se presenta como una herramienta
transformadora de la realidad y es fundamental para un planteamiento pedagdgico, por
esta razon emprenderemos nuestro estudio en ella para ampliar mas tarde en conceptos
de ensefianza-aprendizaje.

Tras este proceso, se realizara una revision bibliografica abordando las diferentes
teorias del aprendizaje: conductismo y cognitivismo, valorando que ideas se sustentan en
el proceso pedagdgico que queremos desarrollar y cuales han quedado obsoletas, y por
lo tanto debemos rechazar. También abordaremos los componentes del acto didactico y
profundizaremos en las caracteristicas que lo definen, valorando esos rasgos, para mas
avanzados en la materia para poder definir el método de intervencion.

Este método se llevard a cabo con los alumnos, planificando actividades y
técnicas:

« Eleccion del proyecto (Asamblea).

 Eleccibn de un lema que defina la campafia (Técnica utilizada:
Brainstorm).

* Realizacion de la imagen de campafia a través del dibujo individual (Cartel

graficos, técnicas pictoricas).
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» Elaboracién de triptico informativo (técnicas audiovisuales e informaticas).

» Planificacién de accion en el entorno mas préximo del alumno (salida al
exterior, técnica de descubrimiento y de interrelacion).

« Divulgacién de la campafa en el centro educativo: charlas en las aulas al
resto de compafieros, reparticidn de tripticos, etc.

« Invitacién de profesionales con implicacion en la materia (Simposium).

e Elaboracion de ninot, en relaciébn a la materia a trabajar (técnicas
escultéricas).

* Realizacion de juegos tradicionales (Churro, comba, etc.).

* Grabacién de videos (técnicas audiovisuales).

* Redaccion de poemas (publicacion de libros).

» Planificacion de actividades con las familias (Marcha familiar).

 Recoleccion de datos estadisticos (tratamientos de la informacion:
diagramas, encuestas, cuestionarios de evaluacién, entrevistas).

« Realizacion de diarios de campo (portafolios y diario de bitacoras).

« Divulgacion del proyecto (prensa)

» Participacién en concursos relacionados con la materia.

Dichas actividades seran el medio a través del cual planificaremos la estrategia para el

logro de los objetivos marcados.
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Mapa conceptual general de la investigacion.

[ MAPA CONCEPTUAL QUE SIGUE LA TESIS )

EDUCACION EN EL S. XXI
ANALISIS
SITUACION
ACTUAL

DIDACTICA

ENSENANZA | essssssssss=s  APRENDIZAJE

N\

APRENDIZAJE
CONSTRUCTIVISMO | = = COLABORATIVO

METODO
POR
PROYECTOS

PARTE PRACTICA

Figura 1 Fuente: Elaboracion propia

El siguiente mapa conceptual nos muestra el planteamiento que sigue esta tesis. Al
principio de cada capitulo encontraremos un mapa conceptual similar y especifico de
cada capitulo que servira para entender de manera grafica los aspectos tratados en cada
uno de ellos.

El siguiente mapa conceptual es mas especifico (Figura 2) y con linea roja queda

marcada la linea de investigacion
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Mapa conceptual general
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Fuente: Elaboracion propia
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Capitulo 1

LA EDUCACION DEL S. XXI
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Mapa conceptual del capitulo 1. Aula espafiola del s. XXl

| PLANTEAMIENTO INICIAL DE INVESTIGACION |

EDUCACION SISTEMA
DEL EDUCATIVO

Figural1l Fuente: Elaboracién propia.
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“Un sistema educativo orientado hacia las necesidades del siglo
XXI debe incorporar una definicion de aprendizaje como €l resultado de
la construccion activa del sujeto sobre el objeto de aprendizaje. Supone
un aprendiz activo, que desarrolla hipétesis propias acerca de cdmo
funciona el mundo, que deben ser puestas a prueba permanentemente.
Supone la generacion de operaciones mentales y procedimientos
précticos que permitan seguir aprendiendo solo una vez que se egreso del
sistema educativo formal. Supone también que el maestro y el alumno
exploran y aprenden juntos, pero que esta exploraciéon y aprendizaje
mutuo puede revestir diferentes formas, desde las mas presenciales hasta
las més remotas” (Aguerrondo, |., 1998: 16).

Introduccion

Estamos viviendo una época llena de intersecciones y confluencias de muchos de los
problemas de la educacion. El estudio sobre el funcionamiento educativo resulta de gran
interés, no sélo para la comunidad educativa, sino para cualquiera que se interese por el
progreso de su pais. Este capitulo analiza la evolucion histérica y politica de la
educacién en Espafia, aportando la base legal donde se sustenta la tesis. Se reflexiona,
desde diferentes perspectivas algunos de los problemas que padece nuestro sistema
educativo y como percibe la sociedad espafiola la educacion.

Estamos en un momento de reforma social, tecnologica y politica. Un momento de
cambio y crisis que ha tenido su repercusion en ambito educativo. Se reflexionard sobre
estos aspectos intentando acercarnos al conocimiento de la problematica con el objeto de
poder actuar y suscitar ideas de modernizacién y mejora. Constituye, en definitiva, una

investigacion y reflexién sobre el proceso de transformacion de la practica pedagdgica.
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1.1. PROBLEMA GENERAL

El inicio del trabajo de investigacién surge para dar respuesta a estado de desanimo y
desinterés que impera en las aulas espafiolas. Los espacios educativos se han
convertido en zonas de conflicto donde un docente intenta, con muchos pesares,
transmitir conceptos descontextualizados y con los que los adolescentes no sienten
ningan apego. La sociedad ha evolucionado rapidamente en estos ultimos veinte afios,
cambiando las maneras de comunicacion y de interactuacion con el mundo que nos
rodea. Ante esta gran evolucion, las escuelas se han quedado inmoviles sin saber
adaptarse con la misma rapidez a esta situacién de cambio. Los adolescentes no se
siente motivados ante la distribucion de tiempos, ni antes la presentacion de
conocimientos. Muchos de ellos se revelan ante esta situacion pasando los limites del
respeto y creando situaciones de gran gravedad, que convierten las aulas en campos de
batallas, donde el profesor trata de motivar y realizar su trabajo, dejando su salud, en
muchas ocasiones. Esta situacién es la que estad provocando a muchos docentes, que
adoran su profesién a buscar alternativas. La mayoria de las veces, este no es un camino
facil e implica muchas horas de trabajo en solitario y dedicacion de la vida personal, sin
embargo la obtencién de pequefios cambios ayuda a seguir motivado y compensa por la
horas de trabajo y dedicacion. Es por esta razdn, que cualquier paso a la renovacion, por

pequefio que este sea, se hace indispensable en estos momentos de caos.

1.2. LOS RETOS DE LA EDUCACION EN EL TERCER MILENIO

La llegada del siglo XXI hace cuestionarse a muchos profesionales la necesidad
de un cambio en las instituciones educativas para que se adapte con mayor facilidad al
desarrollo contemporaneo de la humanidad. En este sentido, encontramos el informe
Delors de la Unesco y la cumbre mundial de la educacion WISE. Desde aqui se trata de
establecer pautas de actuacion hacia unos objetivos comunes. Comenzaremos
analizando los objetivos que marcan estas plataformas para una educacién mas
competitiva e innovadora y, a partir de ahi investigaremos como adaptar la educacion

espafiola para alcanzar esta meta.

1.2.1. World Innovation Summit for Education

WISE (World Innovation Summit for Education), es una Cumbre Mundial dedicada
al pensamiento creativo y debate para la construccién del futuro de la educacién. Es de

convocatoria anual y se celebra en Doha (Qatar), bajo el patrocinio de Su Alteza Sheikha
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Mozah Bint Nasser Al Missned, que busca contribuir a los retos del s. XXI y su impacto
sobre la educacion. Esta organizacion se crea en el afilo 2009 como punto de union de
pensadores y profesionales de la educacion, asi como representantes de gobiernos,
lideres del sector privado y empresarios. Preocupados por la educacion del futuro y con
el fin, de emitir informes donde se reflexiones del papel de la educacién en este siglo.
Dado que la creatividad se presenta como una de la habilidad mas valorada para
los profesionales del s. XXI, la Cumbre ha explorado diversas maneras para cultivar el
potencial innovador y creativo de alumnos y profesores. Asi, en noviembre del 2014 se
celebré bajo el lema: “Imagina-Crea-Aprende: La creatividad en el centro de educacién”.
Este evento, sirve como plataforma para la investigacion y el intercambio de ideas,
estableciendo claves para los futuros e inevitables cambios que se van a producir, en el
ambito educativo en los 15 préximos afios. Los profesionales reunidos establecen que se
esta produciendo una evolucion pedagdégica, impulsada por los cambios tecnolégicos
que, estan influyendo en la manera de relacionarnos socialmente. Como consecuencia,
estas transformaciones tendran un firme desarrollo dentro de las aulas, de manera que
en los proximos tres lustros las escuelas cambiardn sustancialmente, convirtiéndose en
espacios abiertos e interactivos. El mobiliario llevard ruedas para distribuir y cambiar la
distribuciéon de los mismos, de manera mas comoda y adaptandose a la manera particular
de ejercer de cada docente. Las clases dispondran de muchos enchufes para cargar las
tabletas y los portatiles personales, asi como una red WIFI accesible para el alumnado y
facilitar la busqueda de informacién. Esto provocara un cambio sustancial en la figura del
profesor y el alumnos produciéndose una transformacion profunda en el establecimiento
de roles. En consecuencia, la figura del docente como transmisor de conocimientos se
diluye, hacia una figura de guia que dirige a cada alumno en su propio aprendizaje.
Mostrandoles que hay que ser criticos con la informacion, ya que todo los que se
encuentra en internet no es valido. Desaparece el concepto de clase magistral y es el
propio estudiante, el que se hace responsable de su propia educacion, investigando y
reflexionando sobre la documentacion obtenida en internet. Mientras, el docente serd un
orientador que facilite la ensefianza, y mostrard estrategias de buUsqueda y de
contrastacion de informacion, con fuentes mas fiables. Metodol6gicamente se consolidara
el “Flipped classroom” (Aula invertida), que consiste en que los alumnos prepararan las
clases por sus cuenta y haran posteriormente una exposicion en el aula, a la vez que el
profesor realiza una labor de acompafamiento. Este sistema permitird que gran parte del
trabajo se haga en casa y que se adapte al ritmo particular de cada alumno, lo que tendra

cambios significativos en el disefio de los horarios tradicionales y, en un fomento de
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herramientas interactivas de comunicacion. Los dispositivos tecnolégicos y los recursos
online, fomentaran el aprendizaje colaborativo y de intercambio. Las ventajas de utilizar
las tabletas en clases inciden en un aumento del interés del alumno, y mayor desarrollo
atencional. Por lo que la motivacién aumenta al sentirse mas autonomo y selectivo con su
entorno, e interactuara cooperativamente con sus compafieros, facilitando un aprendizaje
mas diversificado y social, en el que el propio estudiante es el protagonista del proceso.
Ademds, herramientas como el “BIG DATA"” se postulan como verdaderos
revolucionadores del sistema educativo, se tratara de cantidades masivas datos de cuyo
analisis se extrae informacién y conclusiones relevantes sobre un tema particular. Otra
innovacién tecnoldgica serd las impresoras 3D, que renovara la manera de estudiar y
reproducir en el aula, aunque por su elevado coste reducird su uso en sector educativo.
El videojuego también tendra su cabida ya que la cultura en este sector ha crecido, y
evolucionara abandonando su caracter simplemente recreacional, desarrollandose para
un uso pedagdgico. En este sentido, la “Gramification” se presenta como la introduccién
de elementos mecanicos y contextos de videojuegos a situaciones ajenas a ellos ya que
estos aumentan la implicacion y el pensamiento critico asi como la solucién critica de
problemas.

En esta sociedad del futuro se valorara especialmente las llamadas “Soft skills”
habilidades sociales y las relaciones inter e intrapersonales. Se potenciara el trabajo en
equipo y el desarrollo de destrezas para hablar en publico, para adaptarse a imprevistos y
para incrementar un trabajo colaborativo.

Estos son los dltimos items establecidos para alcanzar en un periodo de 10 afios y
conseguir una escuela mas creativa y eficaz, que se adapte al panorama de
transformacion tecnolégica y social actual.

A continuacion valoraremos cual es el papel del docente dentro de toda esta
transformacion, que cambio de rol supone y como debe adaptarse para poder
desenvolverse en esta escuela innovadora. A través del analisis y la reflexién de estos
factores, podremos establecer una estrategia pedagogica para dirigir nuestros pasos en

pro de una educacién mas atractiva y renovadora (WISE Awards 2014).

1.2.2. Informe Delors de la Unesco

La Comision Delors, elabora el “Informe sobre la educacién para el siglo XXI”,
también conocido como “La Educacion encierra un tesoro”. En este documento se analiza
los efectos que los cambios sociales han provocado en el ambito educativo y las lineas a

seguir por la educacion del siglo XXI. En el mismo se recogen las tensiones que los
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sistemas educativos habran de afrontar en el siglo XXI y la necesidad de que la
educacion se adapte no sélo a nuevos desafios culturales, sino también la obligatoriedad
de que se enfrente a los retos impuestos por una nueva situacion socio-laboral. Por lo
que el reto de la educacién serd adaptarse a esta nueva sociedad inestable, proponiendo
para ello la “educacion durante toda la vida” como clave para hacer frente al reto de un
mundo que cambia rapidamente (Delors, 1996). La idea de permanencia de la educacion
hace referencia al tiempo (aprendizaje durante todas las fases de la vida) y al espacio
(aprendizaje por medio de diversas vias), por lo que el objetivo principal de la educacion
sera el de ensefar a aprender en el amplio sentido de la palabra: aprender a conocer, a
hacer, a convivir y a ser, que supondran los cuatro pilares en los que debe sustentarse la
educacion (Luque, A.M. & Navarro, E. 2001: 51)

En sintesis, y recurriendo a las palabras de Inés Aguerrondo:

“Un sistema educativo orientado hacia las necesidades del siglo XXI
debe incorporar una definicion de aprendizaje como el resultado de la
construccién activa del sujeto sobre €l objeto de aprendizaje. Supone un
aprendiz activo, que desarrolla hipétesis propias acerca de como funciona €l
mundo, que deben ser puestas a prueba permanentemente. Supone la generacién
de operaciones mentales y procedimientos practicos que permitan seguir
aprendiendo solo una vez que se egreso del sistema educativo formal. Supone
también que el maestro y el alumno exploran y aprenden juntos, pero que esta
exploracion y aprendizaje mutuo puede revestir diferentes formas, desde las
mas presenciales hasta las mas remotas’ (Aguerrondo, |. 1998: 16).

1.2.3. Rol del docente del s. XXI

El profesor debe ser consciente del rol que ocupa dentro de todo el proceso de la
educacion. Su tarea principal es educar, transmitir conocimientos y guiar a sus alumnos.
Por lo que el docente debe ser un referente y habra de reflexionar sobre sus debilidades
y fortalezas con el fin de mejorar como profesional educado y altamente cualificado. El rol
del educador es de vital importancia pues debe modelar un cédigo correcto de valores
morales e intelectuales que son valiosos para la sociedad e imprescindibles para los
alumnos. Segun palabras de Ricardo Fernandez Mufioz el docente del siglo XXI deberéa
cubrir:

“La doble faceta de docente e investigador del profesor exige una
correcta preparacion tanto para la adquisicién de conocimientos y actualizacién
de los mismos como para el desarrollo de nuevas habilidades y destrezas
exigibles en una sociedad en permanente cambio” (Fernandez, R. 2003:1).
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A continuacion analizaremos diferentes estudios que recogen las caracteristicas
que debe reunir un profesor del tercer milenio. Para ello nos basaremos en diferentes
opticas como la de Aurora la Cueva y el informe Delors y el de Inés Arguerrondo entre
otros.

El perfil del docente del siglo XXI debe ser el de una persona muy activa y

planificadora, ya que la funcién del docente deja de ser de transmisor de conocimientos y
habilidades para pasar a ser un asesor del aprendizaje de sus alumnos. El profesor ahora
coordinara y apoyara a los discentes en su propio aprendizaje, ejerciendo una funcion de
guia. Debe orientarlo hacia una profundizacion de sus inquietudes, hablar con ellos,
ayudarles a que se hagan preguntas y aprendan a hacer un seguimiento de su trabajo.
Es importante que los aliente a que tengan una buena comunicacion con sus
compaferos y, a que aprendan a consensuar diferentes puntos de vista, asi como a la
planificacion y distribucion del trabajo. En muchas ocasiones, los alumnos carecen de las
suficientes habilidades sociales y facilmente pueden surgir roces o tensiones, es ahi
donde el profesor debe intervenir, guiandolos hacia la resolucion del problema por medio
del debate y el intercambio de ideas. Por tanto, promoverd el trabajo colaborativo, creara
equipos y compartira experiencias de manera conjunta. Poniendo especial énfasis en que
las relaciones entre iguales funcionen, evitando enfrentamientos y ensefiandoles a
solucionar los conflictos mediante la empatia, el consenso y el didlogo.
Investigar implica equivocarse, llegar a caminos sin salida y el profesor debe alentar a los
alumnos a que sigan buscando o reparen en datos que quizas hubiesen pasados
inadvertidos por la falta de experiencia, o dandoles otras opciones que de otro modo no
hubiesen reparado (La Cueva, A. 1998: 179).

El docente debe ser una persona innovadora, capaz de motivar a los alumnos para
gue se esfuercen y orientales de manera personalizada. Son los referentes para los
estudiantes y representan una postura frente al saber (Proyecto Educativo Institucional,
2010).
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“Hablamos de un “desplazamiento del acento”, para indicar que al
centrar ahora los procesos de transmision del conocimiento en los aprendizajes,
es decir, en el sujeto educando, en el aprendiz, en e alumno, esto no significa
desconocer o suprimir la importancia de los procesos de ensefianza y, mucho
menos, €l rol del profesor. Lo que pasa es que el profesor deja de ser €l centro
principal del proceso, que pasa a ser € alumno, pero no desaparece de €l, sino
gue se transforma en un guia, en un tutor, en un suscitador de aprendizajes,
capaz de generar en su aula un ambiente de aprendizgje” (TUnnermann, C.
1998: 10)

En el Informe Delors también podemos localizar algunas caracteristicas que debe tener el

profesor:

o En primer lugar atenderemos a los Conocimientos pedagdgicos que debe
dominar el docente. Este debe saber las estrategias de ensefianza
aprendizaje y en consecuencia saber aplicarlas para transmitir, de la manera
mas idénea, los conocimientos a los alumnos.

0 En segundo lugar hablaremos del Conocimientos del ambito disciplinar
refiiéndonos al dominio que el docente tiene de la materia que imparte, su
motivacién intrinseca hacia lo que quiere trasmitir asi como su interés por
actualizar conocimientos, reciclarse y estar al dia de las novedades o a favor
de la innovacion.

o En tercer lugar debe reflexionar e investigar sobre su propia practica educativa
y aqui nos referimos a mantener una actitud de compromiso para mejorar sus
funciones profesionales. Debe ser capaz de autoevaluarse, reconocer
flaquezas y de buscar soluciones. Poner en practica métodos nuevos de
ensefianza y aceptar la posibilidad de equivocarse. Ante todo es fundamental
gue se sienta protagonista del proceso que este motivado y que confie en el
programa de formacion. Esto le ayudara indudablemente a ensefiar mejor el
contenido que imparte (Ingvarson, L. et al. 2005: 10).

o En dltimo lugar estard el punto saber ser y saber actuar con ética y
responsabilidad, el docente representa el Rol de Referente para los
estudiantes por lo que debe tener una actitud que sea un ejemplo para sus

alumnos.
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A continuaciéon analizaremos la visibn de Leonor Prieto, que comenta que el
profesor debe centrarse en como contribuir a mejorar las relaciones dentro y fuera del
aula. Para esta autora la auto eficacia se resume en los siguientes puntos:

o El docente se preocupard de mantener un papel activo dentro del proceso de
aprendizaje. Disefiando cuidadosamente sus clases y dominando el
contenido.

o0 Cuidard su proyeccién hacia los alumnos, siempre motivandoles vy
reforzandoles. Es fundamental que proyecte expectativas positivas hacia ellos,
utilizando la evaluacion como medio eficaz de mejora y valoracién de sus
capacidades. Trabajara por crear un clima positivo dentro del aula y hara al
alumno participe y tenga un papel activo en la misma.

o El uso de metodologias adecuadas y la muestra de una actitud de respeto y
apertura, contribuira en la mejora de la disciplina de la clase y en una actitud

mas motivada del discente (Prieto, L. 2007: 58).

Con toda esta informacion podemos concluir que el profesor del siglo XXI debe ser una
persona activa, planificadora y comprometida con su labor docente para mejorar e
innovar en su trabajo. Serd una persona inquieta y con afan de superacion, que no tendra
miedo a equivocarse y se preocupara, por su constante autoformacion, reciclando e
innovando contenidos. En su relacién con los alumnos adoptara un papel de guia que
promueva el trabajo colaborativo y aliente a los estudiantes a investigar y a descubrir por

ellos mismos.

1.3. EVOLUCION HISTORICA DEL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

En este apartado enunciaremos la legislaciéon espafiola, en materia educativa,
mas relevante y en la cual se justifica la tesis presentada. El interés de este analisis surge
porque no podemos obviar el marco legal existente, ya que es el referente donde se
ampara cualquier intervencion educativa. Veremos que los continuos cambios a nivel
legal influyen directamente en el sistema educativo. Condicionando y transformando la
situacion actual de ese momento. Es asi que Espafia ha experimentado un profundo
cambio y modernizacion en los ultimos treinta afios. En este periodo, nuestro pais ha
recorrido un camino que muchos paises europeos realizaron a lo largo del s. XX,
sobretodo a partir de la Il Guerra Mundial. Mientras que Espafia se encontraba bajo una
dictadura militar que impedia, al pais avanzar al mismo ritmo. No sélo en materia

educativa, sino también a nivel econdémico, social y politico. Bajo este paradigma,
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consideramos interesante hacer un recorrido histérico-legislativo, con el objetivo de
comprender mejor la evolucién y el momento en el que nos encontramos.

En las Ultimas tres décadas se han sucedido tres leyes generales y otra que se va
a aplicar en este siguiente curso escolar. Todos estos cambios legislativos dotan de una
apreciable inestabilidad al sistema educativo y lo alejan de otros paises occidentales con
sistemas mas estables. Se intentara a través de este analisis comprender la situacion de
crisis que se aprecian.

Los sistemas educativos nacionales surgen en Europa a principios del s.XIX a raiz de
la Revolucidon Francesa y en Espafia, es a partir de 1812 cuando la Constitucion
incorpora la idea de la educacién, aunque hasta la Ley de Moyano en 1857, no se
concreta. Esta ley incluy6 importantes ideas renovadoras en el campo educativo, como la
defensa de la universalidad de la Educacién primaria para toda la poblacion sin
excepciones y la uniformidad de los planes de ensefianza en todo el Estado. En 1814
Manuel José Quintana elabora un informe de gran transcendencia para la educacion en
Espafia: Informe para proponer los medios de proceder al arreglo de los diversos ramos
de instruccion publica (llamado Informe Quintana), que en 1821 se convierte en norma
legal, con algunas modificaciones. Entre 1820 y 1857 Espafia vive un momento politico
muy intenso que se traduce en la constitucion de diferentes, leyes y reglamentos, en

resumen lo concretaremos en

o Entre 1820-23 hay un pronunciamiento militar de Rafael de Riego y se regula una
nueva estructura educativa con la aprobacion del Reglamento General de la
Instruccion Publica de 1821.

o0 En 1823 Fernando VIl restablece el poder absoluto y en este periodo se realizan
las reformas denominadas Plan de Calomarde que significaron un claro intento
de hacer de la instruccion publica un instrumento eficaz del absolutismo.

o En 1833 con la muerte de Fernando VII empieza la regencia de M2 Cristina y llega
la llamada “época liberal” y en 1836 se aprueba el Plan General de Instruccion
Publica (Plan del duque de Rivas) que no tuvo muchas consecuencias aunque
supuso un importante precedente de la Ley Moyano de 1857. Se estructurd los
tres grados de ensefanza: primaria, secundaria y superior.

o En 1843 llega la llamada “época moderada” donde Isabel Il reina y se proclama la
Constitucion de 1845 que aprueba en Plan General de Estudios llamada Plan
Pidal, en el que se asientan las bases para un sistema educativo contemporaneo.

o En 1857 se promulga la Ley Moyano, siendo el Ministro de Fomento Claudio
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Moyano que significd la consolidacion definitiva del sistema educativo liberal y el
comienzo de la estabilidad de desarrollo de la instruccion publica durante méas de
un siglo (MECD/CIDE 2004: 1-2).

Tras este periodo nos introducimos en la época de la Restauracion que abarca el
periodo comprendido entre 1874 y 1923. En este periodo hubo una gran labor legislativa,
publicandose en la Gaceta (BOE) quince reformas de planes de estudios, y se
propusieron trece proyectos mas en el Parlamento, incluyendo el de la Ley de Bases de
Conde Toreno y el decreto de creacién del Instituto-Escuela (Prats, J. 2005: 177).

En 1876 se aprueba una nueva Constitucion de caracter marcadamente conservador
gue instaura la monarquia constitucional. En esta época comienza un periodo de vaivén
respecto a la legislacion educativa ya que a pesar de que la Ley proclamaba la libertad
de culto religioso, también reconoce la religion catélica como la oficial del Estado. Lo que
implicaba el control ideolégico de las escuelas, mientras que los liberales se oponian a
esta tesis. Por lo que en los afios posteriores segin quien ocupase el ministerio de
Educacion modificaba la ley vigente en funcion de sus ideales politicos (MECD/CIDE
2004: 3).

Esta situacién aparece como espejo de lo que sucedera en Espafia a partir de 1980,
ya que queda reflejado lo que condiciona el sistema politico imperante. Los gobiernos
influirdn en las leyes educativas sin tener en cuenta lo que funciona o no, habiendo
cambios constantes en cortos periodos de tiempo y sin hacer la evaluaciones posteriores.

A finales del s. XIX también se producen importantes reformas siendo la mas

destacable que los maestros comienzan a ser pagados por el tesoro publico. Antes les
pagaba el ayuntamiento y era un salario bastante precario.
El siglo XIX estuvo lleno de cambios permanentes de normas educativas y este
panorama se repetird hasta nuestros dias, de hecho se decia que no habia ministro que
se tuviese por tal que no hubiese redactado su propia reforma educacional (Prats, J.
2005: 177). Los planes de estudio mas duraderos fueron el aprobado en 1903 que se
mantuvo en las aulas de secundaria hasta 1923 y se repuso transitoriamente en 1931 y la
Ley General de Educacion aprobada en 1970 que perduré hasta la década de los afios
90 (Prats, J. 2005: 179).

Hasta 1923 el panorama politico y educativo fue muy inestable. El 13 de octubre de
este mismo afio, Primo de Rivera acaba con la Restauracion encabezando un golpe
militar que supuso cambios en la legislacion educativa.

En 1931 se proclama se proclama la Segunda RepuUblica, con su consiguiente
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aprobacién de una nueva Constituciéon que supone grandes cambios frente al panorama
anterior. El sistema educativo se abre a una nueva etapa que proclama la escuela Unica,
la gratuidad y la obligatoriedad de la ensefianza primaria, la libertad de catedra y la
laicidad de la ensefianza. Los cambios mas destacables son: el reconocimiento del
bilinguismo, permitiendo que en las escuelas primarias se ensefie la lengua materna,
aunque esta sea diferente al castellano y se suprime la obligatoriedad de la ensefianza
religiosa ademas, en esta época los profesores, maestros y catedraticos pasan a ser
funcionarios (MECD/CIDE 2004: 4).

En 1933 se celebraron las segundas elecciones a Cortes de la Republica, dando la
victoria a los partidos de la derecha, lo que supuso que se revocaran muchos de los
planteamientos educativos del anterior gobierno. Se empieza a vivir una etapa liberal y en
1936 se establece una educacién con tres etapas diferenciadas con la aprobacién por
parte del dugue de Rivas del Plan General de Instruccion Publica, en un Real Decreto de
1836, en el que se instaura la primera, segunda y tercera ensefianza. En este periodo se
abrié un gran debate del papel que debia ocupar la ensefianza secundaria ya que era la
etapa menos definida (Prats, J. 2005: 177).

Las terceras elecciones de la Republica, en 1936, dieron la victoria al Frente Popular,
alianza de partidos y organizaciones de izquierdas. A pesar de que entre sus promesas
electorales se incluian profundas reformas educativas, el alzamiento militar, que trajo
consigo la guerra civil y el final de la Republica, no permitié su puesta en practica.

En 1936 comienza la guerra civil espafiola con el alzamiento militar del general
Francisco Franco que impondra finalmente una dictadura militar en Espafia. Este régimen
politico no se preocupa de disefiar un sistema escolar distinto al existente y es
principalmente utilizado como transmisor de ideologia, acentuando su caracter catélico y
patridtico. La escuela del periodo de postguerra se caracteriza por un marcado control de
la iglesia catdlica, que pasa a hacerse cargo del papel educativo en Espafia, asi como su
caracter politico como vehiculo de adoctrinamiento. Se produce un periodo de ruptura de
la etapa anterior donde se rechazan los avances de la republica en cuanto a la
renovacion de métodos pedagdégicos y mejora del nivel intelectual de la ensefianza. En
esta época se separan a los alumnos/as por sexos y se acentla el elitismo y la
discriminacién en la ensefianza (MECD/CIDE 2004: 4-6).

“En este periodo se promulgan cuatro leyes importantes en materia de
ensefianza. La primera, la Ley de Reforma de la Ensefianza Media, de 20 de
septiembre de 1938, pretende regular €l nivel educativo de las elites del pais. En
esa misma linea, €l 29 de julio de 1943 se promulga la Ley que regula la
Ordenacién de la Universidad. La tercera ley, que afecta a la Ensefianza
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Primaria, deberd esperar hasta €l 17 de julio de 1945, y la cuarta, la Ley de
Formacion Profesional Industrial, hasta el 16 de julio de 1949” (MECD/CIDE
2004: 6).

En los afios cincuenta se promulgan tres leyes, la Ley de Ordenacion de la
Ensefianza Media llamada “Ley de Ruiz Jiménez” que apuesta por una educacion
dogmatica y generaliza la escolaridad hasta los 14 afos. La segunda ley fue la
Construcciones Escolares atendiendo la escolaridad real de la poblacion infantil. La
tercera y Ultima ley fue sobre Ensefianzas Técnicas que incorporaron las escuelas de
ingenieria y arquitectura a las universidades. En este periodo remite el patriotismo y el
caracter de adoctrinamiento sobre lo técnico-pedagogico (MECD/CIDE 2004:6).

Durante el periodo posterior hubo un gran devenir educativo con total predominio de
la Iglesia, que quedaban fuera de las inspecciones incluso, frente a la debilidad del
bachillerato (Prats, J. 2005: 179).

En los ultimos afios de dictadura, el ministro Villar Palasi realizé una reforma radical
del sistema con La Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento
de la Reforma Educativa (LGE), regula y estructura, por primera vez en este siglo, todo el
sistema educativo espafiol. Esta ley supuso un gran avance en nuestra sociedad e
intentd superar las sucesivas reformas sectoriales y responder al cambio social y
econdémico de Espafa. La LGE disefié un sistema educativo unitario liberal y flexible y se
estructura en cuatro niveles: preescolar, Educacion General Bésica (E.G.B.), Ensefianzas
Medias (BUP) y Curso de Orientacion Universitaria (COU). Después tendriamos las
Ensefianzas Universitarias y la inclusion en el sistema educativo de la Formacion
Profesional con dos ciclos, uno medio y otro superior. Los puntos mas destacables por su
vigencia son:

0 “Generalizacion de la educacion de los 6 a los 14 afios para toda la poblacién, en el doble
sentido de integracion en un sistema Unico, no discriminatorio, de todos los nifios y nifias
comprendidos en estas edades, y de escolarizacion plena.

0 Preocupacioén por la calidad de la ensefianza. La LGE no s6lo supuso la extension de la
educacion, sino que procuré una ensefianza de calidad para todos.

0 Fin del principio de subsidiariedad del Estado, presente hasta 1970. Esta ley reconoce la
funcién docente del Estado en la planificacion de la ensefianzay en la provision de puestos
escolares.

0 Presencianotable de la ensefianza privada en |0s niveles no universitarios.

0 Un sistema educativo, pretendido tedricamente con esa estructura, poco selectivo en

comparacion con otros paises.
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0 Preocupacion por establecer relaciones entre el sistema educativo y €l mundo del trabajo,
por entender que la educacién debe preparar para el trabajo.

0 Supresion de laRevalida, exdmenes de final de ciclo o de etapa.

o Configuracion de un sistema educativo centralizado, que trgjo consigo una uniformidad en
laensefianza’ (MECD/CIDE 2004: 7).

Esta ley se mantuvo vigente muchos afios, hasta la promulgacién de la LODE en
algunos aspectos y en otros, hasta las LOGSE en 1990.

En 1975 muere Franco sucediéndole en la jefatura del Estado el rey Juan Carlos I,
quien nombra al centrista Adolfo Suarez presidente del gobierno en 1976.
Inmediatamente se desmantelan las instituciones franquistas y se promulga la Ley de
Reformas Politicas que es aprobada por la mayoria del pueblo espafiol en referéndum.
Se convocan las primeras elecciones democraticas desde 1936, donde la Union de
Centro Demaocratico se alza con el poder y gobierna el pais durante 6 afios. En 1978 se
aprueba la Constitucion disefiada por el Parlamento. El articulo 27 de la misma marcé los
principios generales de legislacion de la materia educativa actual. Su formulacion

determind en 1980:

“laLey Organica por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares
(LOECE), con la que se realizo el primer intento normativo de gjustar los
principios de la actividad educativa, la organizacion de los centros docentes y
los derechos y deberes de los alumnos a los principios que marcaba la recién
aprobada Constitucion. Sin embargo, esta ley fue derogada pocos afios mas
tarde” (MECD/CIDE 2004: 7).

Este periodo denominado de Transicién se caracteriza por interés en reformar el
sistema educativo, los primeros exponentes fueron los “Pactos de la Moncloa” que daba
pasos hacia la equiparacion de del sistema educativo espafiol a los estandares europeos.
Este fue el primer intento de democratizar la direccion de los centros educativos. Se
crearon mas de cuatrocientas mil plazas de Educacién Basica, doscientas mil de
Educacion Preescolar y cien mil de Educacién Secundaria, asi como se inicié u una
reforma de los planes de estudio “Programas renovados” que afectdé solamente a los
primeros ciclos de la Educacién Basica (Prats, J. 2005: 180).

A partir de la década de los 80 se produce un cambio en la organizacién competencial
y administrativa del sistema educativo espafiol ya que las competencias administrativas
pasan a los gobiernos autbnomos a pesar que la ordenacion general del sistema siga

siendo responsabilidad del Estado (Prat, J. 2005:178). Este proceso se acabd ya en los
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afios 90, con el Gobierno del Partido Popular y cambid la tradicion centralista del sistema
educativo espafiol. Lo que tuvo consecuencias inevitables en la configuracion y la forma
de aplicacion de las leyes organicas, ya que las comunidades autbnomas incorporan
parte de su normativa especifica (Prats, J. 2005: 181).

En 1982, el Partido Socialista Obrero Espafiol llega al poder tras las elecciones
generales y aprueba cuatro leyes educativas que junto la Constitucion regulan el sistema
educativo espafiol.

En 1996 y en el 2000 es el Partido Popular quien esta al frente del Gobierno del
Estado.

1.4. MARCO LEGISLATIVO GENERAL

El sistema educativo espafiol se regula por la Constitucién Espafiola [LO01] aprobada
en 1978 y por cuatro leyes organicas que desarrollan los principios y derechos
constitucionales. Este marco legislativo se completa con una gran cantidad de
disposiciones reglamentarias aprobadas con posterioridad. La legislacion béasica se

concreta en:

o laLey Organica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma Universitaria.

o laLey Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.

o la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LODE).

o la Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la

Evaluacién y el Gobierno de los centros docentes (LOGSE).
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Sucesién de leyes educativas en Espafia.
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Figura 12 Fuente: Elaboracién propia®

Al ser aprobada la LOGSE como norma legal basica en materia educativa queda
derogada la anterior Ley General de Educacion de 1970 (Ley Villar Palasi), [LO06]. Sin
embargo, todavia siguen vigentes algunos articulos de esta Ley como el 10, que hace
referencia al calendario escolar, el articulo 11.3 sobre la informacion personal del alumno
gue se debe incluir en el expediente escolar, el 137 sobre Fundaciones y Asociaciones
de caracter docente, y el articulo 144 sobre Inspeccion General de Servicios. Igualmente,
siguen vigentes algunas ensefianzas, dado que en la actualidad no se ha completado

aun el proceso de generalizacion de las ensefianzas reguladas por la LOGSE.

1.4.1. Ley Orgéanica reguladora del Derecho ala Educacion [LODE]

En 1985 el Gobierno Socialista aprueba la Ley Organica reguladora del Derecho a
la Educacion (LODE) [L0O03] desarrollada en el articulo 27 de la Constitucion a excepcion
del apartado décimo relativo a la autonomia universitaria. Estos cambios son dirigidos

por el Ministro de Educacion José Maria Maravall que se propuso un ambicioso plan de

4 Descargado de: http://cristinaromerolaza.blogspot.com.es/2014/10/platon-y-la-educacion.html
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reforma educativa (Prats, J. 2005: 181); Su objetivo fue garantizar para todos el derecho
a la educacion obligatoria, gratuita y sin ningun tipo de discriminacién social y, promover
una reforma de métodos y contenidos de programas y pedagogias que mejoraran los
resultados de la poblacion escolar (BOE, 1985)

Esta ley distinguia entre centros publicos, cuyo titular es un poder publico o
privados que funcionan en régimen de mercado, y centros de titularidad privada

sostenidos con fondos publicos denominados centros concertados (MECD/CIDE 2004: 8).

1.4.2. Ley Orgéanicareguladora de Ordenacion General del Sistema

Educativo [LOGSE]

El Gobierno Socialista aprueba, el 3 de octubre de 1990, La Ley Orgéanica 1/1990
de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) y es publicada en el BOE de 4
de octubre. “Esta ley sustituye a la Ley General de Educacién de 1970 y fue considerada
como el mayor proyecto de escuela inclusiva en la historia del Sistema Educativo Espafiol
(Camufias, A.V. et al, s.f.: 3).

Esta ley regul6 la estructura y organizacion del sistema educativo en sus niveles
no universitarios. En ella se reiteran los principios y derechos reconocidos en la
Constitucién y en la LODE y mantiene inalterable la duracion de la ensefianza obligatoria
pero prolonga dos afos el periodo de ensefianza basica comun, como sucede en algunos
paises europeos, hasta los 16 afios. De manera que se establecen diez afios de
escolarizacién obligatoria y gratuita. Su implantacion promovié un airado enfrentamiento
entre el partido de gobierno y la derecha que se oponia con radicalidad (Cainzos, M.
2015: 120).
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Organigrama del Sistema Educativo Espafiol con la LOGSE.

Figural3 Fuente: MECD

Esta reforma institucionalizé unos cambios pedagdgicos ya que consider6 la
educacién como un instrumento para el cambio social y fue el mayor proyecto de escuela
inclusiva de Espafa. La LOGSE pretendia una renovaciéon a nivel pedagdgico,
recuperando las metodologias constructivistas de la Escuela Activa de los afios 70y 80 y
proponiendo un curriculo mas abierto y flexible, con el fin de poder adaptarse a los
niveles europeos y adaptar la ensefianza a los cambios tecnoldgicos que se estaban
produciendo. Esta reforma estructurd el sistema educativo en etapas, quedando asi:
Educacion Infantil, Educacion primaria, Educacion Secundaria, que comprendera la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), el Bachillerato y la Formacion Profesional de
grado medio y superior; y Educacioén Universitaria. También regula las Ensefianzas de
Régimen Especial, que incluyen las Ensefianzas Artisticas y de Idiomas y la Formacion

Profesional.
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La LOGSE tuvo como gran objetivo atender a la diversidad, con recursos

humanos y materiales. Ademas de iniciar una gestion democratica que permitio la
autonomia curricular por comunidades auténomas (Camufias, A.V. et al, s.f.: 3-4).
Esta concesion de poderes favorecid, a su vez, un amplio ejercicio de competencias en
materia de educacion, reforzando la diversidad e identidad cultural, linglistica y educativa
de cada comunidad. Y dando oportunidad al bilingliismo y a la inclusién de materias
propias de la cultura de cada territorio (MECD/CIDE 2004: 9).

Pero La LOGSE fue muy polémica por la estructuracién pedagégica ya que
adscribié las prescripciones curriculares y la orientacién general de la accién didactica a
determinadas corrientes de la psicologia educativa. El profesorado se mostr6 muy en
contra de que la Administracion ejerciera esta autoridad pedagdgica. (Prats, J. 2005:
182).

Lo més destacable fue la concepcion del nuevo sistema en la etapa de la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) que paso de ser un modelo mas comprensivo,

huyendo de la competitividad y lo selectivo.

1.4.3. Ley Orgéanica de la participacion, la evaluacion y el gobierno de los
centros docentes (LOPEG)

La Ley Orgéanica 5/1995 de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los
Centros Docentes (LOPEG) adecua a la nueva realidad educativa aprobada en la
LOGSE el planteamiento participativo y los aspectos referentes a organizacion y
funcionamiento de los centros que reciben financiacion publica establecidos en la LODE.
En su primer titulo aborda la participacion de la comunidad educativa en la organizacion y
gobierno de los centros docentes y en la definicion de su proyecto educativo. Se regulan
también los 6rganos como el Consejo Escolar y el Claustro de profesores, detallando su
composicion, competencias y participacion de la comunidad educativa en ellos. Se define
la funcién directiva de los centros publicos, especificAndose los procedimientos de
eleccion, nombramiento y acreditacion del director y, en su caso, del resto de los
miembros del equipo directivo. Se dedica a la evaluacion un titulo completo siguiendo el
planteamiento propuesto en la LOGSE, valorandose aspectos como la evaluacion de los
centros, asi como de la formacion del profesorado. Por Ultimo se desarrollan las
funciones, condiciones de acceso y ejercicio de la inspeccion educativa (MECD/CIDE
2004: 9).

Se establecen aspectos para garantizar la escolarizacién del alumnado con necesidades
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educativas especiales en centros publicos, los criterios de admisién de alumnos en
algunas ensefianzas, convenios con centros de Formacién Profesional o de programas
de Garantia Social, planes de formacion de profesorado, adecuacién de los conciertos
educativos, etc. (MECD/CIDE 2004: 10).

1.4.4. Ley Organica de Calidad de la Educacién (LOCE)

La Ley Organica de Calidad de la Educacién (LOCE) o Ley Orgénica 10/2002 fue
una ley promulgada el 23 de diciembre de 2002 por el segundo gobierno de José Maria
Aznar.

Esta ley aparece con una intencionalidad pedagdgica e ideoldgica, en contra del
aprendizaje significativo y surge, por el descontento que existia con la LOGSE. Pretendia
equiparar el sistema educativo espafiol al europeo y al momento de innovacion
tecnoldgica que se estaba viviendo, para ello quiso instaurar itinerarios en la ESO que
huian de la diversificacion. También quiso eliminar la promocion automatica la cual
consideraba que habia perjudicado mucho a la excelencia de los alumnos espafioles, ya
que podian pasar el segundo afio de repeticion, de un mismo curso, con todo
suspendido. En cuanto al bachillerato, quiso implantar la Prueba General de Bachillerato,
la Revélida que sustituiria a la Selectividad.

Otro de sus objetivos consistia en acabar con el deterioro del clima de
convivencia, dentro de las aulas y devolver al profesor la autoridad y el prestigio social
perdido (Kancepolski, L. 2010: 3).

Con la llegada del PSOE al Gobierno en las elecciones del 2004, fue paralizada con un
Real Decreto aprobado por el Consejo de Ministros de 28 de mayo de 2004, siendo
reemplazada por la LOE (Prats, J. 2005: 184).
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Organigrama del Sistema Educativo Espafiol con la LOCE.
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Figural4 Fuente: MECD

1.4.5. Ley Organica de la Educacion (LOE)

La Ley Orgénica 2/2006, quedé aprobada el 6 de abril del 2006 y fue

publicada definitivamente en el BOE del 4 de mayo del 2006, aplicandose en el
curso 2007-2008.
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Estructura del sistema educativo con la LOE.
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Figural5s Fuente: Figura extraida del (MECD., 2013:37) Datos y cifras.

Este texto deroga las leyes anteriores, excepto la LODE (1985) y tuvo mucha polémica
por algunas de las reformas que proponia. Como novedades podemos destacar que ya
no distingue entre ensefianzas de régimen especial y general (como la LOGSE), o
ensefianzas escolares o no escolares (como la LOCE).

Esta ley sigue dando importancia a la atencion a la diversidad de todos los alumnos,
como principio fundamental, ofreciendo todos los medios economicos y materiales para

llevar esto a cabo.
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En referente al curriculo, incluye las competencias basicas junto con los obijetivos,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién. Y se vuelve a las
ensefianzas minimas (LOGSE) frente las comunes (LOCE).

En referente a la Educacion Secundaria Obligatoria, el articulo 22 afiade el aspecto
artistico de los elementos basicos de la cultura y se incluye formar a los alumnos para el
ejercicio de sus derechos y obligaciones de vida. Dando autonomia a los centros para
adaptarse a la realidad que les rodea’.

Las principales novedades en innovacion educativa que supuso la LOE fueron:

La implantacién de una prueba diagnostica en 4° de Primaria y 2° de la ESO, la
ensefianza de otro idioma a partir de los cinco afios, La repeticion de curso completo a
partir de 3 suspensos y el caracter voluntario de la asignatura de Religién, asi como la
incorporacion de dos nuevas asignaturas: Ciencias para el Mundo Contemporaneo y

Educacion para la Ciudadania (Kancepolski, L. 2010: 3).

a) Competencias de la asighatura de EPV

A continuacién trataremos la contribucién de la materia de Educacion Plastica y
Visual a la adquisicion de competencias. Resaltamos este punto ya que nos servird de
base e hilo conductor, para investigar sobre el modelo de ensefianza-aprendizaje que
mejor se adapte a la adquisicion de las mismas. Estas, nos serviran para disefiar la
estrategia adecuada que mejor se adapte a la consecucion de los objetivos marcados,
obteniendo un método que sirva para superar la falta de motivacién y adquisicion de
conocimientos, por parte de los alumnos.

Para ello, acudiremos a la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en
su articulo 6.2, que establece que corresponde al Gobierno fijar las ensefianzas minimas
a las que se refiere la disposicién adicional primera, apartado 2, letra c) de la Ley
Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion. Comprendida en
el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria. BOE ndam. 5 Viernes 5
enero 2007/677. (BOE-A-2007-238).

La materia contribuye a la adquisicion de diferentes competencias basicas de la
Educacion plastica visual, principalmente destacaremos su aportacién a la consecucion
de la competencia artistica y cultural. A través de esta area el alumno adquirird amplios

conocimientos de materiales y técnicas artisticas propios de la asignatura asi como la

° Descargado de: http://ccoo.webs.uvigo.es/pdf/loe_estudio_comparativo.pdf

44



destreza en el uso de cdadigos artisticos. El alumno aprendera a ver, observar, percibir y
apreciar los valores estéticos y culturales de las producciones artisticas. Ademas se
contribuye a esta competencia cuando se expresa utilizando imagenes, a través de la
experimentacion y de la investigacion con diversas técnicas plasticas y visuales. Colabora
en la adquisicibn de autonomia e iniciativa personal, pues pone en juego muchas
capacidades como: planificacion, prevision de recursos, anticipacién o evaluacién de
resultados, todas ellas necesarias para convertir una idea en producto. Esta materia
contribuye ademas de a desarrollar el espiritu critico, a desarrollar la competencia social
y ciudadana, ya que promueve el trabajo en equipo, las actitudes de respeto, tolerancia,
cooperacion y flexibilidad en la valoracién de diferentes opiniones. Por otro lado, el uso
de las herramientas propias del lenguaje visual que introduce en el pensamiento creativo
y a la expresion de emociones, vivencias e ideas, les proporcionan experiencias
relacionadas con la diversidad de respuestas ante un mismo estimulo y a la aceptacion
de diferencias. A la competencia de aprender a aprender se contribuye sobre la reflexién
sobre procesos y experimentacion creativa, pues toma conciencia de sus capacidades y
recursos y, a la aceptacion de los propios errores como instrumento de mejora. El mundo
audiovisual y multimedia, ha adquirido gran importancia en nuestra sociedad, por esta
razon esta materia contribuye a la adquisicibn de competencias de tratamiento de
informacion y del mundo de la imagen. La Educacion plastica y visual contribuye a la
adquisicion de la competencia digital pues orienta en el uso de recursos tecnoldgicos
especificos como medio de produccién de creaciones visuales. Asimismo, mediante la
utilizacion de procedimientos relacionados con el método cientifico, como la observacion,
la experimentacién, descubrimiento, reflexiébn y analisis posterior, contribuye a la
adquisicion de la competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.
Los alumnos adquieren valores de sostenibilidad y reciclaje, a través del uso de
materiales para la creacion propia. Y aprenden a desenvolverse con comodidad,
utilizando el lenguaje simbdlico y profundizando en aspectos de la realidad, por medio de
la aplicacion de la geometria y la representacion objetiva de la realidad. Estas
capacidades, mas el manejo y uso de datos estadisticos, contribuyen a que el alumnado
adquiera competencia matematica. En definitiva, la asignatura de Educacién plastica y
visual permite hacer uso de unos recursos especificos para expresar ideas, sentimientos
y emociones a la vez que, permite integrar el lenguaje plastico y visual con otros

lenguajes y con ello enriquecer la comunicacion (BOE 238, 2007: 722).
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b) Objetivos
En el articulo 3 del BOE A-2007/238, numero 5, de 5 de enero de 2007, pag. 677-773 se

publica el Real decreto 1631/2006 de 29 de diciembre por el que se establecen las

ensefianzas correspondientes a la educacion Secundaria Obligatoria. Alli se contemplan

los objetivos generales que son los siguientes:

La Educacion secundaria obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las

alumnas las capacidades que les permitan:

1.

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania demaocratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidén necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion
entre hombre y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion
basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma,

textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio
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de la literatura.

9. Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

10. Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

11. Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando.

12. Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias

y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural (BOE 238, 2007: 723)

c) Criterios de evaluacion

En el Anexo Il de este Real Decreto se fijan los criterios de evaluacion que son los
siguientes:

1. Tomar decisiones especificando los objetivos y las dificultades, proponiendo
diversas opciones y evaluar cual es la mejor solucién. Este criterio pretende
conocer si el alumnado adquiere habilidades para ser autbnomo, creativo y
responsable en el trabajo.

2. Utilizar recursos informaticos y las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en el campo de la imagen fotografica, el disefio grafico, el dibujo
asistido por ordenador y la edicion video grafica. Este criterio pretende evaluar si
el alumnado es capaz de utilizar diversidad de herramientas de la cultura actual
relacionadas con las tecnologias de la informacion y la comunicacién para realizar
Sus propias creaciones.

3. Colaborar en la realizacion de proyectos plastico que comportan una organizacion
de forma cooperativa. Mediante este criterio se pretende comprobar si el
alumnado es capaz de elaborar y participar, activamente, en proyectos
cooperativos aplicando estrategias propias y adecuadas del lenguaje visual.

4. Realizar obras plasticas experimentando y utilizando diversidad de técnicas de
expresion grafico-plastica (dibujo artistico, volumen, pintura, grabado). En este

criterio se intenta comprobar si el alumnado conoce distintos tipos de soportes y
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técnicas bidimensionales (materias pigmentarias y graficas) y tridimensionales
(materiales de desecho y moldeables).

5. Utilizar la sintaxis propia de las formas visuales del disefio y la publicidad para
realizar proyectos concretos. Con este criterio se trata de comprobar si el
alumnado es capaz de distinguir en un objeto simple bien disefiado sus valores
funcionales unidos a los estéticos (proporcion entre sus partes, color, textura,
forma, etc.).

6. Elaborar obras multimedia y producciones video graficas utilizando las técnicas
adecuadas al medio. Este criterio pretende evaluar si el alumnado es capaz de
reconocer los procesos, las técnicas y los materiales utilizados en los lenguajes
especificos fotograficos, cinematogréaficos y video graficos (encuadres, puntos de
vista, trucajes)

7. Describir objetivamente las formas, aplicando sistemas de representacion y
normalizacién. Con este criterio se evalla si el alumnado es capaz de representar
la realidad tal como la ve sobre un soporte bidimensional mediante
representaciones que no requieren operaciones complicadas en su trazado. Se
evaluara la correccion en el trazado geométrico de los elementos utilizados, su
adecuada relacion entre distancia y tamafio y su disposicion en el espacio.

8. Reconocer y leer imagenes, obras y objetos de los entornos visuales (obras de
arte, disefio, multimedia, etc.). Este criterio pretende conocer si el alumnado es
capaz de tener actitudes criticas y de aprecio y respeto hacia las manifestaciones
plasticas y visuales de su entorno, superando inhibiciones y prejuicios. (BOE 238,
2007: 723)

d) Funciones del profesorado
El articulo 91 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de EDUCACION 8LOE)

contempla que las funciones del profesorado seran las siguientes:

1. La programacion y la ensefianza de las areas, materias y modulos que
tengan encomendados.

2. La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado, asi como la
evaluacion de los procesos de ensefianza.

3. Latutoria de los alumnos, la direccién y la orientacion de su aprendizaje
y el apoyo en su proceso educativo, en colaboracion con las familias.

4. La orientacién educativa, académica y profesional de los alumnos, en

colaboracion, en su caso, con los servicios 0 departamentos
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especializados.

5. La atencion al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral
del alumnado.

6. La promocion, organizacion y participacion en las actividades
complementarias, dentro o fuera del recinto educativo, programadas por
los centros.

7. La contribucién a que las actividades del centro se desarrollen en un
clima de respeto, de tolerancia, de participacion y de libertad para
fomentar en los alumnos los valores de la ciudadania democrética.

8. La informacién periédica a las familias sobre el proceso de aprendizaje
de sus hijos e hijas, asi como la orientacion para su cooperacion en el
mismo.

9. La coordinacion de las actividades docentes, de gestion y de direccion
gue les sean encomendadas.

10. La participacion en la actividad general del centro.

11. La participacion en los planes de evaluacion que determinen las
Administraciones educativas o los propios centros.

12. La investigacion, la experimentacion y la mejora continia de los
procesos de ensefianza correspondiente.

Los profesores realizaran las funciones expresadas en el apartado anterior bajo el

principio de colaboracion y trabajo en equipo.

1.4.6. Ley Organica parala Mejora de la Calidad Educativa

La LOMCE es la cuarta reforma global de estructura del sistema educativo desde
la Ley General de Educacion de 1970. Sus estatutos estan publicados en Ley Orgéanica
8/2013 del 9 de diciembre y su aprobacion tuvo lugar el 28 de noviembre de 2013, siendo
publicada en el BOE n° 295, 10 diciembre de 2013 y en el BOE n° 3 enero del 2015
gueda establecido el curriculo. Si implantacién en secundaria esta prevista para el curso
2015-16, de manera gradual.

Esta nueva reforma da relevancia a las Competencias Linglistica, Matematica y
Ciencias, distinguiendo siete competencias: la linglistica, la matematica y competencia
basica en ciencia y tecnologia, digital, aprender a aprender, competencia social y civica,

sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y conciencia y expresiones culturales.
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Aparecen los estandares de aprendizaje, que acabaran componiendo el curriculo real,
junto con los contenidos y criterios de evaluacion y serviran para el disefio de las
evaluaciones.

Existiran unos indicadores de logro que servird a los docentes para evaluar si se estan
alcanzando los resultados.

Las asignaturas de Etapa se organizan en areas: troncales, especificas y de libre
configuracién autonémica. Componiendo el area troncal la Lengua Espafiola y Literatura,
Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y primera Lengua Extranjera.

La evaluacion sera continua, formativa e integradora deberd adaptarse a los alumnos
con necesidades educativas especiales.

La promocién y repeticion continuara bajo los mismo parametros de modo, que un
alumno promocionara siempre que supere todas las materias o tenga maximo dos
asignaturas suspensas, mientras no sean de forma simultdnea lengua castellana vy
matematicas. El art 28 recoge la promocién excepcional. Una novedad es que se les dara
un certificado tras cursas el primer ciclo de la ESO pudiendo proseguir sus estudios o
incorporarse a una FP Basica. En cuanto a las repeticiones se mantiene el mismo
esquema vigente, sin incluir ninguna novedad.

Las novedades con respecto a la materia de Educacion Plastica y Visual es que pasa a
llamarse Educacién Plastica, Visual y Audiovisual y deja de ser obligatoria en el primer vy
tercer curso del primer ciclo de la ESO, a tener caracter optativo en todos los cursos,

formando parte del bloque de asignaturas especificas.
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Organigrama del sistema educativo con la LOMCE.

Crgmnigrama del Sistema Educativa Espanol
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Figural 6 Fuente: Imagen extraida de la pagina del MECD®.

Las principales novedades que trae la LOMCE se podrian concretar en un
curriculo mas flexible y que se anticipa a los itinerarios de Bachillerato.
En secundaria los alumnos tendran que realizar una evaluacién final individualizada en
4° de ESO, denominada revalida y cuya superacion sera necesaria para obtener el titulo
de Graduado en ESO. Con la promocién positiva en la misma, podran orientar sus pasos
a Bachillerato o a FP.

6 http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/mc/lomce/lomce/itinerarios.html
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Lo mas novedoso es que la etapa de ESO se organiza en materias y comprende
dos ciclos, el primero de tres cursos escolares y el segundo de uno, transformandose en
un curso fundamentalmente propedéutico y con dos trayectorias bien diferenciadas:
Opcion de ensefianzas académicas para la iniciacion al Bachillerato y opcién de
ensefianzas aplicadas para la iniciacion a la Formacién Profesional.

Finalmente se sustituyen los Programas de diversificacion curricular por los
Programas de mejora del aprendizaje y del rendimiento, que se desarrollaran a partir de
2° curso. Se podra repetir el mismo curso una sola vez y, en el conjunto de la etapa, dos

veces como maximo.

1.5. ANALISIS ESTADISTICO DE LA EDUCACION EN ESPANA

Espafia ha sufrido muchos cambios politicos, tecnolégicos y sociales que han
contribuido a la modernizacion del pais y teniendo consecuencias inevitables en la
educacion. Pero a diferencia de otros paises europeos que han evolucionado de manera
paulatina a lo largo del s. XX, Espafia ha hecho esta transformacién de forma mas
intensa a partir de los afios 70, tras la muerte de Francisco Franco y la llegada de la
democracia (MECD/CIDE 2004:1).

El sistema educativo espafiol sufre en los siglos XIX y XX cambios constantes. Esta
situacion era el reflejo de la inestabilidad politica y social, que hacia imposible configurar
un modelo escolar consolidado, viéndose obligado a convivir con ideologias pedagdgicas
diametralmente opuestas. Ademas, influy6 la fuerte presencia y poder de la Iglesia, a la
gue muchos sectores como los liberales o anarquistas, eran contrarios (Prats, J. 2005:
186).

Por el contrario, el analisis del dltimo cuarto del s. XX nos lleva hacia otra interpretacion,
por un lado sigue presente el conflicto entre escuela publica y privada, mayoritariamente
esta Ultima de caracter religioso. También existen contraposicibn de concepciones
pedagdgicas pero el principal factor es, la dificultad de los sistemas educativos europeos
para adaptarse a las nuevas realidades sociales, culturales y econdmicas. Espafia
ademas, se ha tenido que adaptar las estructuras escolares de los paises europeos mas
avanzados, si a esto sumamos la universalizacion de la educacion y el proceso de
descentralizacién de las comunidades auténomas, se hace dificil dibujar el perfil que la
democracia ha querido dar a la educacion. Asi bien, existe la percepcion de que los

continuos cambios en la normativa han contribuido a esta situacién de inestabilidad y no
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han generado confianza y estabilidad a los profesores. El no dejar el tiempo suficiente
para la maduracion y desarrollo de cada etapa educativa, prescritas por las leyes, ha
inducido a una situacién de constante crisis. Aunque tampoco se debe atribuir toda la
culpa a la politica o a las administraciones (Prats, J. 2005:187).
Es evidente que, en las Ultimas décadas, el sistema educativo ha sido un continuo objeto
de controversia y lejos de estabilizarse con la llegada de la democracia ha quedado a
expensas del marco constitucional que lo ha mantenido en continuo debate y cambio
(Cainzos, M. 2015: 119).

Analizaremos a continuacion datos estadisticos que contextualicen el problema
expuesto mas arriba, a partir de ellos podremos sacar conclusiones de cuales son las

posibles causas de estar en esta situacién de estancamiento.

1.5.1. Universalizacion de la educacion

El sistema educativo espafiol ha sufrido un crecimiento espectacular en estas
Gltimas tres décadas, aumentando su poblacién escolarizada en mas del doble. En la
década de los setenta, los niveles de escolarizacién eran muy bajos en Espafia, similares
a los indices que muestran paises en vias de desarrollo y con bajos niveles educativos.
Si vemos la Figura 1.7 que refleja los datos oficiales de 1975, podemos observar la

notable diferencia de escolarizacion.

Estadistica de la escolarizacién por edades en 1975.

ESCOLARIZACION EN SSPANA

4"

B &1 anes 12-14 anos B 15-16 anos

Figural?7 Fuente: Elaboracion propia
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Mientras que en 1975 habia un 10% de alumnos de 6 a 11 afos no
escolarizados. De los 12 a los 14 afos, un 65% iban a la escuela, y casi dos tercios de
los adolescentes de 15 a 16 afios no seguian estudios en bachillerato o formacion
profesional en centro reglamentados. Estos datos se encontraban muy lejos de las tasas
de escolarizacién que habia en otros paises europeos occidentales. Debemos entender
esta situacion ya que nuestro pais no partia del mimo punto politico, econémico y social
qgue en el resto de paises europeas. Pues en una sociedad de postguerra la necesidad
imperante no era conseguir logros a nivel educativo, sino la propia subsistencia. Los
nifios eran parte de la mano obra necesaria para el sustento familiar. Si es verdad que los
afios setenta coincide con la dltima etapa del franquismo pudiendo hablar una cierta

expansion y mayor apertura politica y social.

Evolucién de la escolarizacion media en educacién infantil (0-5 afios).
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Figural 8 Fuente: Informe PISA OCDE 2000:53

La Figura 1.8 muestra la evolucion de la escolarizacion infantil en una década,
comprendiendo el periodo de 1986 a 1996, donde aumenta en 7 puntos. Es perceptible el
esfuerzo que estaba haciendo Espafia en esos momentos, intentando normalizar la
educaciéon de manera que fuese publica, gratuita y accesible a toda la poblacion, derecho
reconocido en la Constitucién Espafiola del afio 1978. Bajo ese marco legal podemos

decir que tiene lugar el nacimiento de la universalizacién en la educacion.
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Fue un gran avance, que se traduce en los resultados que se observan en la
Figura 1.9 donde muestra la 6ptima posiciébn que Espafia ocupa con respecto a otros

paises de la UE, en el tema de la escolarizacion a los 3 afios, situandose en tercer lugar.

Escolarizacion de alumnos de 3 afios.

Tasa neta de escolarizacion a los 3 anos. Paises Union Europea. Curso 2010-2011

Figura 19 Fuente: Datos y Cifras. (MECD. 2013/14:17).

Con estos datos es indudable que, Espafia ha hecho un esfuerzo enorme para
situarse en 40 afios al nivel de Europa, las cifras muestran como en el afio 2004 hay un
100% de escolarizacion de los nifios entre 3 y 5 afios, frente al 50% que existia en los
noventa. También en el curso 1997-98 se alcanzo el 100% de alumnos escolarizados en
edades comprendidas entre 6 y 15 afios, aunque el crecimiento mas notable se dio en la
época de los afios ochenta. De este modo, se puede afirmar que en Espafia se ha
logrado la universalizacion de la educacion en estas ultimas tres décadas.

Donde también se aprecia un aumento notable es, en las ensefianzas secundarias
postobligatorias, donde el porcentaje ha pasado de un 37% de alumnos escolarizados en
el curso 2002-03 a un 70%, en la actualidad. Pese a esto, la tasa de escolarizacion
siguen siendo mas bajas que la media de los paises de la Uni6n Europea, sobretodo en
la edad de 18 afos (Prats, J. 2005: 189). Los jovenes abandonan sus estudios una vez
acabada la Educacion Secundaria Obligatoria, con mayor frecuencia que otros

adolescentes de la Unidn Europea.
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1.5.2. Inversion econdémica

La situacién de crisis que ha azotado al pais estos ultimos afios ha derivado en una
politica de recortes presupuestarios en la enseflanza. Es evidente que el gasto en la
ensefianza es insuficiente y la percepcién de este hecho ha tenido una notable escalada
en los ultimos 8 afos, coincidiendo con las politicas de ajustes aplicadas por el Partido
Socialista e intensificadas en estos ultimos afos por el Partido Popular. Pero, donde se
hace verdaderamente evidente la percepcion ciudadana de la insuficiencia del gasto
publico es, cuando lo valoramos con términos comparativos con respecto a otras areas
de politica. Como vemos en el siguiente gréfico, las opiniones siguen un patrén en lo que
es la opinion en politica social (educacién, sanidad, pensiones, desempleo, dependencia
y servicios sociales), en las cuales la percepcién de la poblacion es que es insuficiente el
gasto. (Cainzos, M. 2015: 125).

Si acudimos a los informes del CISS de 2014, en la Figura 1.10 vemos que en el
Barémetro publicado, es destacable que entre los principales problemas que existen en
Espafia, se sitla en primer lugar la corrupcién y el fraude (44,2%), los problemas de
economia (28,3%), el Gobierno y partidos politicos (24,2%) y en cuarto lugar se sitla la
sanidad (10,8%) y en quinta posicion se encuentra la educacion (8,6%) (CIS: Estudio
3013, 2014:4).

Problemas que aquejan a Espafia en 2014.
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Figura 110 Fuente: Elaboracién propia. CISS. 2014
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Pero Espafia ha tenido un crecimiento cuantitativo espectacular en desde los afios
ochenta, haciendo un gran esfuerzo para ponerse a los niveles de la UE o de la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico. Este crecimiento no
hubiese sido posible sin el fuerte incremento de la inversion educativa. En la Figura 1.11
observamos el porcentaje del gasto publico invertido en educacién en relacion con el PIB
ha pasado de un 3,43% en el afio 1980, a un 4,1% en 2001 y en 2011 se situ6 en un
4,86%, superando las tasas de paises atrasados. Mientras que ha descendido el gasto
de las familias en educaciéon a un 0,88%, 8 puntos menos desde el afio 2001 (MECD
2014).

Crecimiento del gasto publico en treinta afios.

Porcentaje gasto piblico

221
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Figura 111 Fuente: Elaboracién propia. MECD. 2013/2014:46

El estudio sobre la inversién publica en educacion de la Union Europea, realizado
por Eurostat (Oficina de Estadistica Europea), muestra que el porcentaje medio del PIB
destinado a este fin fue del 5,3% en 2011. La mayor parte de esa inversion la recibio la
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educacion secundaria (desde los 13 a los 18 afios) con el 37,7% del total, mientras que la
formacién preescolar y a la ensefianza primaria obtuvo el 32%. Estos datos por tanto,
sitian la inversion espafola en el 4,82% del PIB; 0,43 puntos por debajo de la media
europea. Estados como Alemania e lItalia, con un 4,98% y 4,29% respectivamente,
tampoco llegaron a la media de la Union Europea que se sitia en 5,25%. A pesar que
Espafia ha hecho un aumento paulatino de la inversién, estabilizandose en los Ultimos
afios debido a la crisis, los porcentajes respecto al PIB sigue sin alcanzar la media de la
Union Europea, ni de los paises de OCDE, situandose Espafa en el puesto 19 de 27
paises de esta organizacién. Los paises con menos gasto publico en educacién en
relacién al PIB, en 2011 fueron Rumania, Bulgaria y Eslovaquia, 3,07%, 3,82% y 4,06%
respectivamente, frente a los que mayor gasto tienen que son Dinamarca con 8,75%,
Malta, 8,04% y Chipre, que destin6é un 7,2% (MECD. 2014:47). Ver Figura 1.12.

Comparativa gasto publico medio en educacion en Europa

Gaeto m gl n adacacian U,

¥ %ol

Figural 12 Fuente: Elaboracion propia. MECD. 2014:46

Pero esta expansién educativa ha ido unido a un dificultoso esfuerzo

administrativo de organizacion del sistema educativo. Coordinar el aumento de personas
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escolarizadas ha supuesto complicaciones normativas, organizativas y de
funcionamiento. Por esto este crecimiento ha sido una de las razones destacables de los
problemas que tenemos en la educacion en Espafia (Eurostat 2011).

Otro dato importante es que en el afio 2002 aproximadamente el 90% del gasto
de educacion estaba en manos de gobiernos autonémicos, el doble que a finales de la
década de los ochenta, aunque la inversion se ha situado entre 2.600 y 3.000 euros por
alumno no universitario y afio. Las comunidades que invierten mas dinero son: Asturias,
Pais Vasco y Navarra frente a Madrid y Andalucia que son las que menos dinero dedican
(Prats, J. 2005: 192).

Toda esta situacion hace reflexionar sobre que, a pesar de la situacion de crisis
actual, en estos ultimos treinta afios ha habido en general un incremento salarial pero
Espafia no ha podido desarrollar su labor en las mismas condiciones que otros paises de
la comunidad europea. Ya que nuestro pais contaba con una infraestructura escolar
precaria y deficiente por lo que se tuvo que dedicar gran parte de este dinero al
acondicionamiento y construccion de instalaciones educativas. Mientras que otros paises
con sistemas educativos mas prestigiosos destinan sus partidas presupuestarias a
mejorar la accion de los centros y a la formacion de profesorado (Prats, J. 2005: 192-
195).

“Cuando se analizan los éxitos de la educacion en paises con mejor
rendimiento del sistema educativo se pueden apreciar las grandes diferencias en
los recursos que dedican a atender la diversidad del alumnado, a programas para
superar el fracaso escolar, alarecepcién e integracion del alumnado inmigrante,
alaintroduccién de las nuevas tecnologias, alaformacion inicial y permanente
del profesorado, a los gastos de funcionamiento y actividades de los centros
docentes, a funcionamiento y dotacién de centros de recursos, a las bibliotecas
escolares, etc.” (Prats, J. 2005:195).

Es evidente, que el sistema educativo espafiol necesitas mejoras y asi lo refleja
diferentes organismos e indicios claves. En primer lugar, el documento OCDE para la
mejora de la economia espafiola realizado en el 2005, ya desarrollaba en su apartado
diez, bajo el titulo: “Diagnéstico y recomendaciones”, que era un tema urgente para
Espafia la actuacion en el sistema educativo, principalmente en la ESO por su precaria
situacion y asi paliar sus bajos resultados. La OCDE proponia una mayor autonomia de

las escuelas permitiendo la experimentacion y la adaptacion a las condiciones locales, un
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aumento de incentivos y de formacion de los docentes y el aumento de financiacion para
programas de fracaso escolar.

Otros indicadores de la necesidad de mejora del sistema educativo los
encontramos en los indices de promocion de alumnos en secundaria ya que entre un
22% y el 34%, segun las comunidades auténomas, no obtienen el certificado de
graduado en ESO, aumentando este porcentaje en los Ultimos afios. Es decir, casi tres de

diez alumnos no alcanza el nivel minimo de una educacién béasica (Prats, J. 2005: 199).

1.5.3. Escolarizacion y abandono

Otro tema a tratar es la escolarizacion y el abandono prematuro de los estudios.
La tasa de escolarizacion postobligatoria ha descendido leve y progresivamente, en los
ultimos afios, situandose Espafia en el nivel de abandono méas alto de Europa,
exceptuando a Portugal y Malta. Los alumnos espafioles que obtienen titulos de estudios
postobligatorios son muy bajos, situAndose 15 puntos porcentuales menos que la media
de los paises de Europa. En el afio 2002 habia en Espafia una tasa de abandono
temprano de los estudios postobligatorios que se situaba en el 29,1%, mientras que en
Finlandia la tasa era de un 9,9% (Prats, J. 2005: 200). Como observamos en muy notable
la diferencia.

Tasa de abandono escolar en Espafia en el s. XXI.
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Figura 113 Fuente: Prats, J. 2005:200). Elaboracién propia.
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En la Figura 1.13 vemos que entre el 2001 y el 2011, la evolucion de abandono ha

sido oscilante, variando a lo largo de los afios entre el 26,5% y el 32,0%, aunque en los

tltimos cuatro afios se aprecia una tendencia descendente. Entre el 2011 y 2014 se ha

situado la tasa en un 26,5%, aunque estos datos se ven influenciado por la situacion de

crisis y el paro (MED, 2012: 51). Ya que al no haber trabajo los jovenes estudian mas.

Todo esto pone de manifiesto que el sistema educativo no responde a los niveles

deseados de formacion de segundo nivel, en un tipo de sociedad que necesita de la

formacién para avanzar social y econdmicamente (Prats, J. 2005: 200).

“El abandono prematuro es sefialado como uno de los problemas més
graves del sistema educativo espafiol, junto al rendimiento educativo de
nuestros estudiantes al acabar la ensefianza obligatoria del que informan
regularmente los sucesivos informes PISA (Ministerio de Educacion”
(Ministerio de Educacion 2010; Villar et a. 2012).

A nivel regional existen diferencia segun observamos en la Tabla 1.14, obtenida a

partir de los datos ofrecido de la Encuesta de Poblacion Activa de INE, observando

diferencia superiores a 20 puntos porcentuales segun las comunidades autbnomas en

2012. También podemos ver el descenso del abandono de los estudios ya que como ya

hemos indicado por la situacion de crisis que suele llevar a los jovenes a estudiar mas.

Tabla 1
Auténoma 2000-2012

Tasa de abandono temprano de la educacién por comunidad

Fuente: INE (IVIE, Serrano, L, et al., 2013:7)

PLE)
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Hay que sefialar que el abandono es un rasgo predominantemente masculino y

aungue es una constante en Europa, estos indices son mas acusados en Espafa.
Mientras que en el 2013, la tasa de abandono era de un 27,5% en los hombres, en las
mujeres era de un 20,2%, mientras que en la Comunidad Europea estas diferencias
nunca sobrepasan los cuatro puntos (Serrano, L., et al., 2013:10).
En las graficas siguientes analizamos la tabla anterior en tres periodos concretos. En la
Tabla 1.14. Se observa que en Espafia al principio del milenio habia un abandono mayor
debido al bum econdémico que vivia el pais antes de la crisis. Los jévenes se
incorporaban al mercado laboral dejando sus estudios prematuramente ya que se les
ofrecia buenos sueldos y habia un amplio y prospero campo en el area de la construccion
y servicios. Si bien, la situacion cambio radicalmente en los Ultimos afios con el estallido
de la burbuja inmobiliaria que ha levado que el paro juvenil alcance cifras del 40 %.

Espafia, seguin informes de la UE, en el 2009 era el segundo pais de la Unidn
Europea con mayor fracaso escolar, pues el porcentaje de alumnos que abandonan los
estudios antes de acabar secundaria alcanzaba el 31,2%. Solo Malta (36,8%) sufria un
mayor nivel de fracaso.

En estos Ultimos afios se ha hecho perceptible un retroceso de los indices ya que
la crisis ha motivado que muchos jovenes prosigan con sus estudios antes la falta de
trabajo. En la Figura 1.14 realizamos una comparacion en tres periodos claves como son
a la entrada del milenio, en los inicios de la crisis y en el 2012 cuando la crisis ya ha

azotado gravemente al pais.

Comparativa abandono por comunidades autbnomas.
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Figural 14 Fuente: Elaboracién propia. MECD. Datos y cifras.
Curso escolar 2013/2014:25
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Si analizamos los datos por Comunidades Auténomas (Figura 1.15). La Comunidad
Valenciana se sita en la 72 posicion junto con Castilla la Mancha en el 2012 con una
tasa de 26,9% pero en los Ultimos dos afios ha reducido la tasa de abandono educativo
temprano en 5,2 puntos en 2013, hasta situarse en el 21,7%, por debajo de la media
nacional —que se fija en el 23,6 por ciento— de acuerdo con el Informe «Datos y Cifras del
curso escolar 2014/15», presentado ayer por el Ministerio de Educacion. De modo que es

la autonomia que mayor porcentaje ha descendido entre (MECD. 2012 y 2013: 25).

Comparativa tasa de abandono de estudios por comunidades.
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Figural15  Fuente: Elaboracion propia. MECD. Datos y cifras. Curso escolar
2013/2014:25

1.5.4. Analfabetismo

Las caracteristicas de las familias también permiten apreciar patrones de
abandono. La ausencia de estudios, analfabetismo, o la falta de estudios secundarios o
superiores influye en los abandonos prematuros de los estudios de la poblacion joven.
Nos remitimos a dos fuentes de datos: por un lado tenemos los informes elaborados por
el INE en el 2003, muestran una tasa de analfabetismo en 1978 de la cuarta parte de la

poblacion mayor de 16 afios (2.353.600 personas), y un 57,4% de la poblacion tenia
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estudios primarios. En 1980 habia 1.850 estudiantes por cada cien mil habitante y en la
década de los 90, el niumero sobrepasaba a 3000 estudiantes por cada cien mil
habitantes (Prats, J. 2005:189). En 2011 en Espafia mas de 840.000 personas son
analfabetas y el 70% son mujeres (571.600) y de estas 358.000, tienen mas de 70 afios y
127.600 son hombres (EPA 2011). Es decir, sélo 86.000 son menores de 70 afos
(10,23%). Si comparamos estos datos con otros paises de la UE, observamos que
mientras en Espafia un 40% de personas entre 25 y 65 afios no tienen estudios
secundarios, en la mayoria de los paises europeos las cifras se sitlan entre un 50% y un
75%.

¢Como influye esta situacién?, por un lado muchos alumnos adolescente no
encuentran la ayuda o apoyo suficiente en sus hogares para afrontar sus tareas o
estudios. Ya que muchos padres, al carecer de estudios superiores no saben cémo
ayudarlos. También es verdad que, cuando los padres poseen estudios universitarios
animan a sus hijos a que prosigan con los estudios y el ambiente en el hogar es mas
intelectual.

A pesar de todo, este factor lo consideramos importante aunque no determinante
de los bajos resultados gue tienen los alumnos espafioles frente a otros europeos (Prats,
J. 2005: 198).

El porcentaje de poblacién de 30-34 afios con nivel de educacién superior, por
comunidad auténoma y segun el sexo, en el afio 2013. Queda reflejado en la siguiente
Tabla 1.17.

En la siguiente grafica elaborada con datos publicados por el Ministerio de
Educacion en el afio 2013 hay mas mujeres con estudios superiores que hombres, en la
franja de edad de 30 a 34 afios. Las Comunidades con mas bajos indices son Ceuta y
Melilla, Murcia, Andalucia y Extremadura. La Comunidad Valenciana se sitla en la parte
central de la tabla, alcanzando la media del pais. Mientras que las comunidades de
Madrid, Asturias, Navarras, Cantabria y Catalufia son las que tienen una mayor poblacion

con nivel de estudios superior en la franja de edades analizadas.
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Comparativa por comunidades autbnomas de personas con estudios superiores.
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Figura 116 Fuente: Elaboracién propia. Datos extraidos del MECD 2014:97.

La posicion de Espafia en la Comunidad Europea se ha destacado en color rojo

en la Figura 1.18, haciendo un andlisis de los mismos datos que el anterior pero ahora a

nivel internacional, Espafia se sitla en el centro de la tabla, en 152 posicidn de 28 paises

analizados, con un 40,7% y empata con Letonia. Por delante se sitlan paises como:

Irlanda, Luxemburgo, Lituania, Suecia, Chipre y Finlandia. Los Ultimos puestos se quedan

para ltalia, Rumania y Croacia. De estos datos deducimos que el nivel de la poblacion

joven activa laboralmente es bueno.

Porcentaje de poblacién de 30-34 afios con nivel de educacion
superior, por pais. Unién Europea. Afio 2013.
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Figura 117 Fuente: Elaboracién propia con datos extraidos del MED 2014:97.



También la EPA informa del nivel de estudios completado por los padres y la
relacién que tiene, con el abandono de los estudios de los jévenes. De modo que, la tasa
de abandono de los jévenes con madres que carecen de estudios postobligatorios supera
el 30%, mientras que cuando estas tienen estudios superiores es de apenas 4,6%. Esta
relaciébn se observa también en relacién a los padres aunque estos presentan una tasa
algo mayor situandose en un 8,4%. Por lo tanto se establece que los abandonos de los
jovenes cuando sus padres tienen la ensefianza basica como maximo es de un 85% vy si
los padres tienen estudios superiores se reduce el abandono a un 3,6% (Serrano, L. et al.
2013: 13).

Nivel de los estudios de la poblacion espafiola entre los 25 y 65 afios.

Hived ce tormocion de by pobbcson aduita (2564 o) en Copana (2911)

B Propnmara Primana y primera atapa da Educacidn Secundana
B Scgunda etapa de Educacian socundana y post secundana no Terciana
Estudios supencres

Figura 118 Fuente: Elaboracion propia a partir de datos extraidos del INEE,
nimero 12 Junio 2013:1

En la Figura 1.18 vemos que Espafia supera a la media marcada tanto por la
OCDE vy por la UE, en lo referido a poblacién con estudios primarios pero los datos se
ven resentido cuando analizamos la poblacién y su formacién en estudios de secundaria.
Los Espafioles tenemos estamos muy por debajo de las medias europeas. En cuanto a
los porcentajes referidos a los estudios superiores Espafia se sitla | nivel del la OCDE

con un 31,6%.
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Porcentaje de poblacién que ha alcanzado al menos el nivel de

Segunda etapa de E. Secundaria. Unién Europea 2013.
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Figura 119 Fuente: Datos extraidos del MECD 2014: 99.

Por dltimo en la Tabla 1.19 publicada por el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, en el informe de sistema estatal de indicadores de la educacion 2014. Vemos
gue en los paises de la Unién Europea, el 75% de la poblacién entre 25 y 64 posee un
nivel de estudios de segunda etapa de Educacién Secundaria o superior. Espafia se
encuentra 20 puntos por debajo de dicha media. Sin embargo, en el rango de edad mas
joven (25 a 34 afos), en los paises de la UE el porcentaje es del 82% y el de Espafia
64%, disminuyendo, por tanto, la diferencia a 18 puntos.

Con todos estos datos se concluye que, si nuestro deseo es crear una sociedad
preparada y formar a unos jovenes que puedan competir a nivel europeo, si queremos
avanzar como sociedad de progreso de conocimiento y en el progreso social y
econémico. Debemos prestar una atencidn especial a la politica social y entre ellas a la
educacion, ya que estd demostrado que los paises que estdn mejor situados en estos
ambitos tiene una buena formacién de su poblacién y poseen tasas de postobligatorias
muy altas. Espafia, en estos momento, queda muy lejos de las medias tanto europeas
como de la OCDE.

En resumen los paises donde hay un mayor nivel de formacion, esta asociado a términos
de mejor salud, mayor esperanza de vida, mejor calidad de vida, menor criminalidad,

mayor difusién y prevalencia de los valores democraticos o una mas intensa participacion
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social (Lochner y Moretti 2004; Heckman y Lafontaine 2010; Organizaciéon para la

Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, OCDE 2012).

1.5.5. Informe PISA

El estudio internacional PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los
Alumnos) es un informe valido y fiable que proporciona informacion sobre los resultados
educativos al final de la educacion obligatoria, en los paises miembros de la OCDE. Estas
pruebas se realizan cada tres afios y evalian tres dominios principales, que son: las
areas de lectura, matematicas y ciencias, como elementos importantes y representativos
del rendimiento educativo. Ademés de valorar el rendimiento este estudio trata de
descubrir los factores mas importantes que afectan al rendimiento de los estudiantes
(PISA 2000: 9).

A partir de los siguientes graficos vamos a valorar los resultados de Espafa en
comparacion con otros paises de la Comunidad Europea y a partir de ellos se
reflexionara de cudl es el estado de la situacion educativa espafiola en estos momentos.

En el afio 2003 Espafia participa en las pruebas PISA, estudio encargado por la
OCDE. Este instrumento sirve para valorar el rendimiento escolar, basado en la
comparacion de resultados obtenidos por pruebas especificas, aplicadas a muestras de
alumnos de diversos paises.

Espafia ha obtenido unos pésimos resultados y los medios de comunicacién se
han hecho eco de esta situacion, refiriéndose con la expresién de “fracaso escolar”. Este
término utilizado de manera rotunda, descalificaba el sistema global de nuestro sistema
educativo. Este informe nos sirve de referencia, es un instrumento Gtil y admitido por la
mayoria de las administraciones educativas de los paises. Aunque tampoco es una
herramienta que realice un estudio global sobre el conjunto de la realidad escolar (Prats,
J. 2005: 201).

A continuacion analizaremos los resultados de los alumnos europeos ofrecidos en
la evaluacion internacional PISA 2012, en diferentes pruebas referenciales como son el

area matematica, en el de lectura y en el de ciencias.
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Resultados en el area de las mateméticas en las pruebas PISA 2012.
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Figural 20 Fuente: Grafica extraida de INEE 2013: 3.

En la figura 1.20 vemos que Espafia obtiene el puesto 25 entre los 34 paises que

participan de la OCDE. 484 puntos en matematicas, 10 puntos menos que el promedio de

la OCDE (494), siendo esta diferencia significativa estadisticamente.

Resultados en matematicas en informes PISA.

Evolucion del rendimiento en matematicas en Espafia
500
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Figura 1 21 Fuente: Elaboracion propia. Datos extraidos de INEE 2013: 4.
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En la grafica 1.21 se realiza una comparativa de los resultados obtenidos en los
fechas diferentes para ver la evolucion. Con respecto a los resultados de 2003 el
rendimiento se ha resentido levemente en un punto. Teniendo en cuenta la mejora del
estatus socio-econémico de los alumnos entre el 2003 y el 2012, se puede afirmar que
hay una tendencia negativa en el rendimiento de los alumnos espafioles en la materia de

las matematicas.

Resultados en &rea de lectura en las pruebas PISA 2012.
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Figura 1 22  Fuente: Gréfica extraida de: (INEE 2013: 6).

En la figura 1.22 vemos la posicion en lectura Espafia se sitia en el puesto 23 de
los 34 paises de la OCDE. A pesar de que si se observa una mejora en los resultados de
Espafia en el area de lectura con respecto a PISA 2009. No se llegan a alcanzar los
niveles de la primera edicion del afio 2000, donde la materia de comprension lectora fue
de 493 puntos frente a los 488 de 2012. Ver Figura 1.24.
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Figural 23  Resultados en lectura en informes PISA.
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Fuente: Elaboracion propia con datos extraidos del: (INEE 2013: 6).

En la figura 1.24 vemos la posicion de los alumnos espafioles en ciencia. Espafa
se sitla en el puesto 21 de los 34 paises de la OCDE. Por lo que se sitlla 5 puntos por
debajo del promedio de la OCDE, que son 501 puntos. Siendo una diferencia
significativa. Aunque Espafia ha mejorado sus resultados ya que la puntuacion del
alumnado se ha incrementado en 8 puntos respecto a PISA 2006, aunque sigue por

debajo ligeramente de la diferencia significativa.

Figura 1 24 Resultados en area de ciencias en las pruebas PISA 2012.
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En la figura 1.25, realizamos una comparativa de la evolucion de los resultados de

Espafia en ciencias en una década. Aunque los resultados han mejorado seguimos sin

alcanzar los niveles minimos marcados por la OCDE y por la union Europea.

Comparativa resultados de Espafia en ciencia en las prueba PISA.
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Figura 1 25 Fuente: Elaboracién propia con datos extraidos del: (MECD 2013:3).

Tasas de idoneidad en las edades de educacion obligatoria, por

Comunidad autonoma. 1996-97
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Figura 1 26 Fuente: Datos extraidos del MECD. INCE.2000:127.
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Las tablas 1.26 y 1.27 realizan una comparativa de la tasa de idoneidad en
distintas edades y por comunidades autbnomas. La tabla 1.25 corresponde a los datos
extraidos en el curso 1996-97. Mientras que la tabla 1.28 muestra los resultados del
curso 2011-12. Vemos que la posicion de Espafia ha mejorado levemente pero nuestros
resultados nos situan en el centro de la tabla. Deducimos que los alumnos valencianos

tienen un nivel medio de idoneidad con respecto a los estudiantes del resto de Espafia.

Tasas de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 14y 15 afios por
Comunidad autbnoma. Curso 2011-12.
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Figura 1 27 Fuente: Datos extraidos del: (MECD., 2012:46). INCE

Tasas de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 14 y 15 afios por

Comunidad autonoma. Curso 2011-12.
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Figura 1 28 Fuente: Datos extraidos del MECD. INCE. 2012: 46
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La figura 1.29 valora la tasa de idoneidad y valora los resultados del alumnado
que realiza el curso que corresponde a su edad. El presente indicador analiza cinco
edades tedricas: 8 y 10 afios que corresponden a la Educacién Primaria y 12, 14 y 15
correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria.

En el grafico se observa que segun avanzamos en edad los resultados muestran un
fuerte retroceso negativo. Mientras que en la Educacidon Primaria se observa una
idoneidad y estabilidad en todas las comunidades. Es curioso como en las edades de 14
y 15 desciende progresivamente este declive se realiza escalonadamente coincidiendo
con la pubertad de los alumnos.

Si analizamos por Comunidades Autonomas la C. Valenciana se sitta en el centro de la
tabla y las comunidades con mejores resultados son: Pais Vasco, Catalufia y Navarra,

frente a Ceuta, Melilla, Murcia y Baleares que ocupan los Ultimos puestos.

1.5.6. Alumnos repetidores

Los alumnos repetidores se analizan en la grafica 1.30, donde se compara el
porcentaje de alumnos repetidores por cursos, en el curso 2011-2012, de centros
publicos y privados. Se aprecia claramente que los alumnos de centros publicos duplican,
en casi todos los cursos analizados, el porcentaje de alumnos repetidores con respecto a
los centros privados. Ademas el aumento es considerable cuando los alumnos llegan a

los cursos de secundaria

Porcentaje de alumnado repetidor en Educacion Primariay Educaciéon Secundaria
Obligatoria por titularidad del centro. Curso 2011-12.
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Figura 1 29 Fuente: Elaboracién propia con datos extraidos del MECD. INEE.2012:47
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Esto se puede deber por un lado a que esta edad es mas complicada ya que los alumnos
estan en plena adolescencia. Pero ¢por qué no sucede lo mismo en los centros
privados?, la conclusion a la que se llega puede ser una mayor preocupacién y
seguimiento en los estudio, por parte de los padres que matriculan a sus hijos en centros
privados, asi como una normativa mas rigida en este tipo de centros.

Por curso, en primero, la comunidad en la que mas ha disminuido el porcentaje de
repeticiéon es Melilla, con una caida de -12,4, puntos. En segundo curso la disminucion
mas alta se produce en Canarias con -10,5 puntos. En tercer y cuarto curso las mayores

disminuciones se dan en Extremadura con -12,0 y -4,4 puntos, respectivamente.

Tabla 2 Porcentaje de alumnado repetidor en E. Primariay ESO por comunidades
autbnomas. Curso 2009-10.
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En los cuatro cursos de ESO, la variacion del porcentaje de repetidores entre
2004-05 y 2009-10 es positiva, pues disminuye en todas las comunidades auténomas,
excepto en Andalucia en 2° curso, y en Comunidad Valenciana y Galicia en 4° curso. De
manera global, las mayores disminuciones en los cuatro cursos se dan en Canarias,
Cantabria, Extremadura y Principado de Asturias. Por curso, en primero, la comunidad en

la que méas ha disminuido el porcentaje de repeticién es Melilla, con una caida de -12 4,
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puntos. En segundo curso la disminucion mas alta se produce en Canarias con -10,5
puntos. En tercer y cuarto curso las mayores disminuciones se dan en Extremadura con -

12,0 y -4,4 puntos, respectivamente. (Ver Tabla 1.31).

1.6. VISION DE LA SOCIEDAD ESPANOLA DE LA EDUCACION

A continuacion haremos un andlisis del articulo de Miguel Cainzos titulado: “La
opinion publica sobre la educacién en Espafa: entre el catastrofismo y la satisfaccion”.
Donde realiza un andlisis de las actitudes, opiniones y evaluaciones de los ciudadanos
espafoles acerca del sistema de ensefianza y aporta una informacion interesante sobre
la que es dutil reflexionar para contextualizar esta tesis. Primero analizaremos la
importancia que tiene la educacién para los espafioles.

Los espafioles consideran que la educacion es importante para el desarrollo
econdmico del pais. Obtenemos datos que lo confirman en los informes CIS de 1982 y
2001. Mientras que partimos de un 83% de la poblacién que defendia esta postura, esta
cifra se ve aumentada una década después a 85% de los respondientes, mantenian esta
opinion.

En 2005 un 37% de la poblacién consideraba que la educacién era uno de los
factores mas importantes para tener éxito en la vida y en 2011 la poblacién espafiola
valoraba en un 9,4 sobre 10 la importancia de la educacion en el bienestar personal y de
sus hijos (CIS 2908).

En la Figura 1.30 se recogen los resultados de las entrevistas que realizé el CIS para el
Ministerio de Sanidad entre los afios 1995 y 2011 donde un quinto de los ciudadanos
creian que el area educativa era la de mayor interés, sélo superada por la sanidad. El
grado de interés seria: Sanidad, educacién, vivienda, servicios sociales, pensiones y
defensa. Estos indices varian segun el afio pero se podria establecer este orden
(Cainzos, M. 2015: 122). Vemos como destacan las areas que comprenden el llamado
estado de bienestar social, significando ello que el exceso en una no equilibra el defecto
en otra. Siendo, por tanto, necesario garantizar no sélo el acceso y la universalizacion,
sino también la calidad. De manera que todos los ciudadanos puedan acceder con el
mismo derecho segln se reconoce en la Constitucion Espafiola, la Convencion de los

Derechos del nifio (1989) y otros tratados legales.
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Resultados de las areas de mayor interés para los espafioles.

CRAFICO 1
AREA DE MAYOR INTERES PARA LOS CIUDADANDS

1 | IR
"- II!IEI'I"!""I' .-l‘"“"
N epunbidondadn
FEP T OFS

A
X
@ |
|
4
X

B Seracice snciales

B Lraogones
Pescnes
Nevwoea

B Sazichd
Erazacais

» S A ‘)-—‘_- .
22

SFLELED

oA A AT S

Figura 1 30 Fuente CIS: Bar6metros sanitarios 1995-2011. (Cainzos, M. 2015:122).

En la figura 1.31 mostramos la importancia que tiene la educacién en las
diferentes regiones espafiolas. Las encuestas realizadas por comunidades autbnomas es
curioso resaltar que la Comunidad Valenciana considera la educacion como el area de
menor interés, situAndose en los dltimos puestos con un 10,88 sélo superado por la Rioja
con un 7,98 y Castilla Leon con un 10,20. Por contrapunto en este Barometro del 2013,
las comunidades que estiman la educacién como un &rea de importancia son: Baleares

(20,56), Catalufia (18,26), Ceuta (18,43) a pesar de sus bajos resultados educativos
(Cainzos, M. 2015: 122).

Barémetro de importancia de la educacién por comunidades autonomas espafiolas en 2013.
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Figura 131 Fuente: Elaboracién propia. CIS, Bar6metro sanitario 2013.
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De hecho Espafia invierte en educacién una partida presupuestaria muy superior
que otros paises de la Unién Europea, asi lo muestran datos de las encuestas ISSP The
role of government IV (2006), donde se observa que sélo Croacia, Irlanda, Estados
Unidos y la zona oriental de Alemania exhiben cifras tan altas como la espafiola, mientras
gue Gran Bretafia, Nueva Zelanda, Suiza, Holanda, Canad4, Republica Checa, Noruega,
Francia, Dinamarca, Japon y Finlandia estan de 20 a 40 puntos por debajo (Cainzos, M.
2015: 126).

Otro dato destacable es que los espafioles mayoritariamente, un 90%
preguntados en el 2008 se inclinan porque la educacion esté en manos del Estado (CISS
2777) y un 87% se inclinan por una educacion publica y financiada mediante impuestos,
frente a un 1% a favor de la privatizacion (CIS 2765) (Cainzos, M. 2015: 125).

Si nos remitimos a los datos publicados en las encuestas del CIS sobre “Opinién
publica y politica fiscal” (OPPF), obtenemos una informacién méas completa en lo
referente a qué medida funcionan satisfactoriamente los servicios publicos de ensefianza,
analizando los datos desde 1994 hasta 2013 con algun periodo intermedio sin analizar. A
pesar de la falta de datos en el grafico aportado se observa que fue en 1995 donde se
alcanzd los niveles mas altos de satisfaccion, superando las valoraciones positivas en 35

puntos, a las negativas. Figura 1.32.

Opinién espafiola de los servicios publicos.
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Figura 1 32 Fuente: Imagen extraida de Cainzos, M. 2015:131.
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A partir de ahi comienza un descenso que sélo a finales de los 90 alcanza un leve
balance positivo y practicamente neutro en 2005, cuando se reanuda la serie. Desde ese
afio, la evolucion negativa continda, sélo mejorando levemente en el afio 2010 y
volviendo a caer intensamente desde entonces. De este modo, en el afio 2013 se da una
situacién totalmente inversa a la reflejada dos décadas antes ya que el porcentaje de
ciudadanos entrevistados que consideran que el funcionamiento publico de ensefianza es
poco o nada satisfactorio supera en mas de 30 puntos a los entrevistados que creen que
es muy o bastante satisfactorio. Podemos confirmar entonces que los ciudadanos
espafoles tienen una imagen muy negativa del funcionamiento de la ensefianza publica y
esto es consecuencia de la situacion de crisis que ha azotado a Espafia en los ultimos
afos (Cainzos, M. 2015: 130-131).

En la figura 1.33 se presenta otra encuesta realizada por en CIS entre 1992 y
2012, en la que se les pedia a los entrevistados que hicieran un balance de los cambios
experimentados por el sistema educativo. Podemos concretar un panorama bastante
esclarecedor. En la década de los 90 las valoraciones realizadas por los ciudadanos eran
bastantes positivas situAndose por encima del 60%, frente a un 10% de las negativas. La
situacion se mantiene bastante estable hasta 1996, que alcanza el cénit con un 67% y es

a partir de ahi cuando comienza a descender.

Valoracion de los espafoles, del funcionamiento de la educacién-
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Figura 1 33 Fuente: Imagen extraida de: (Cainzos, M. 2015:133).
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Con el inicio del nuevo milenio también se aprecia una leve mejora para caer en
descenso a partir del afio 2002 (segundo periodo del gobierno de José Maria Aznar),
donde las valoraciones negativas so6lo se sitlan 8 puntos menos por debajo de las
positivas. En el afio 2005 (primer gobierno socialista con Rodriguez Zapatero en la
presidencia), es la primera ver que la valoracion negativa de los ciudadanos supera a la
positiva, y la caida continta en el 2012 (gobierno popular en plena crisis), cerrando los
datos con un 40% de opiniones negativas frente 30% positivas.

Por ultimo analizaremos, en la figura 1.34 la opinion de la educacion analizada en
un contexto europeo, a través de la “Encuesta Social Europea” que analiza el periodo

comprendido entre el afio 2002 y 2012, con los registros de cada pais.

Valoracion de la educacion en Europa entre 2002-2012.

VALORACION DE LA SITUACION DE LA EDUCACION EN 20 PAISES EUROPEOS
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Figural 34 Fuente: Imagen extraida de Cainzos, M. 2015:136.

Los datos globales arrojan informacion sobre unos ciudadanos espafioles que
valoran peor la situacion de la educacion que paises como Finlandia y Dinamarca pero

no se sitla muy lejos de otros paises vecinos como Francia o Italia. Y supera a paises del
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sur y este de Europa (Grecia, Portugal, Ucrania, Rusia, Bulgaria y Hungria) y también a

Alemania.
Pero en los datos que obtenemos del afio 2012, la situacion cambia y Espafia sufre un
receso, situandose en los Ultimos puestos junto a Portugal y s6lo por encima de Rusia,

Bulgaria, Ucrania y Grecia, como vemos en la figura 1.35.

Valoracion de la educacion en Europa en el afio 2012.
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Figura 1 35 Fuente: Imagen extraida de: (Cainzos, M. 2015:137).

De todos estos datos podemos concluir que la valoracién del sistema educativo
espafol en la década de los 90 fue positiva y posteriormente durante el gobierno del
Partido Popular se volvié algo mas negativa. También a partir de 2010 se observa un
empeoramiento que coincide con la segunda crisis econdmica, la politica de ajustes
aplicada por el gobierno socialista y posteriormente, acusadas por el Partido Popular que
intensifico los recortes e inicié una nueva reforma educativa (Cainzos, M. 2015: 137).

Es decir, se puede afirmar que la imagen de la educacion en Espafia es bastante
peor actualmente que hace veinte afios y esta tefiida de negatividad, aunque esta opinion
varia sin los ciudadanos analizan los centros educativos cercanos de los que tienen una
vision mas favorable. Mientras que si valoran la imagen general de la ensefianza, esta es

mas negativa. Esto puede deberse a que los ciudadanos valoran favorablemente los
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centros con los que tienen contacto ya que conocen a los profesores, tienen un contacto
directo con la institucion y se basan en los logros alcanzados por sus hijos dentro de las
mismas. Pero al formarse una imagen del sistema educativo en conjunto, al ser de
caracter mas abstracto y concebirlos de forma distante, seguramente en su juicio
intervendrd su opiniébn acerca de la ordenacion politica y legislativa, por lo que sus
opiniones muestran una carga afectiva negativa. La crispacion con la actual situacion
politica influye en la opinion que los ciudadano en otros temas de caracter muy diversos y
la educacion también se ve salpicada en estos razonamientos, lo que provoca que los
ciudadanos espafoles posean una opinibn mas perniciosa desde que la situacion de
crisis que azota el pais.

Para concluir, la influencia de los medios de comunicacién es también otro dato a
valorar ya que los ciudadanos se ven muy influenciados por los medios de masas. En
algunas investigaciones obtenidas entre los afios 2008-2011 basada en titulares
aparecidos en prensa, se puede concluir que las referencias negativas a la educacién
superaron en 31 puntos a las positivas, asi como que la imagen que se ofrece del

profesorado y de la educacién en general, suele ser mayoritariamente negativa.

“En conjunto y a falta de estudio definitivo, que todo ello parece
justificar la afirmacion de que los medios presentan €l sistema de ensefianza
espariol en términos claramente negativos’. (Cainzos, M. 2015: 142-143).

1.7. CONCLUSION

En este capitulo se ha realizado una reflexién que ha transcurrido por dos vias. En una
primera parte se ha realizado un recorrido sobre las distintas fases y etapas que ha vivido
la historia de la educacidn en Espafia. Este apartado es de vital importancia ya que es
necesario saber qué es lo que ha sucedido en nuestro pais, sobre todo a los largo del
siglo XX para poder analizar, con la maxima objetividad, los datos que nos encontramos
en la escuela del afio 2015. Espafia tras la Primera Guerra Mundial, se sumerge en una
guerra civil que deja el pais en condiciones deplorables. Tras esta situacidn, mientras
otros paises comenzaron a remontar al terminar la Il Guerra Mundial, la situacion de
Espafa es bien distinta ya que Francisco Franco da un golpe militar y se alza con el
poder hasta que fallece en 1975. A partir de ahi Espafia comienza a remontar y recorre
en treinta afios, lo que otros paises europeos habian realizado a lo largo de todo el siglo

XX. Con la llegada de la democracia y la Constitucién Espafiola, se desarrollan leyes en
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todos los &mbitos, siendo la educacion un area de vital importancia. El problema que ha
tenido este pais ha sido que no han existido unas leyes perdurables e inalterables,
independientemente del partido politico que esté en el gobierno. Hecho que sucede en un
pais de referencia como es Finlandia. Espafia ha entrado en un binomio de poder politico
desde 1985, representado por el Partido Popular y el Partido Socialista que han
alternado el poder en el pais durante los ultimos treinta afios. Esta situacion ha creado
una fuerte inestabilidad en las leyes educativas ya que cada partido, ha tratado de
diferencia su legislacién de la anterior. Lo que no ha permitido que las reformas llevadas
a cabo llegaran a consolidarse, Es por tanto de vital importancia establecer unas
directrices claras y a seguir, sea el partido que sea el que se encuentre en el poder. Esto
seria un avance como sociedad que tendria consecuencias favorables en nuestro
porvenir.

La segunda reflexién analiza los resultados obtenidos en las pruebas diagnosticas PISA
en la Ultima década aproximadamente. En primer lugar, destacaré que estas pruebas
reflejan un interés por reforzar los criterios educativos de la Revolucién Industrial, donde
predominaba una jerarquia de materias. Se cree que si los jovenes dominan las
matematicas y la lengua, seran méas competitivos en la sociedad y estardn mas
preparados para el futuro. Muchos sistemas escolares apuestan por esta direccién ya que
los politicos, consideran que es fundamental para el crecimiento econdémico y la
competitividad. Y esto les ayudara a encontrar un empleo con mayor facilidad. Pero la
realidad es que las empresas de hoy en dia buscan personas creativas, personas
capaces de pensar por si mismas, personas que tengan objetivos y suefios, tanto dentro
como fuera del trabajo. Hoy en dia se sobrevalora ciertas habilidades y esto provoca que
el sistema educativo se centre exclusivamente en las lenguas y en los niumeros. Estas
competencias son importantes pero se basan en responder unas necesidades de interés
econdémico. Y al hacerlo, descuidan otras de igual importancia como el arte, la danza, el

teatro, el deporte, la musica, etc.

En palabras de Ken Robison se expresaria asi:

“Se supone que la educacion es el sistema que debe desarrollar nuestras habilidades
naturales y capacitarnos para que no abramos paso en la vida. En lugar de eso, esta
refrenando las habilidades y los talentos naturales de demasiados estudiantes y minando
su motivacion por aprender” (Robinson, K. 2013:34).
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Por lo tanto, el analisis de estos informes es de vital importancia, sobre todo para tener
una vision general de que esta sucediendo en Espafia con respecto a otros paises de la
Comunidad Europea. Hemos visto que nuestros alumnos no se encuentran al nivel,
considerado minimo, de los indices marcados por estas comisiones. Lo que refuerza
nuestra reflexiéon de la necesidad de un cambio pedagdgico. Aunque al ser el area, desde
donde se desarrolla esta investigacion, de caracter creativo, orientara sus pasos hacia
una didactica creativa que desarrolle en el alumno capacidades que sean de aplicacion
directa en otras materias y que les forme como buenos profesionales ante una futura vida
laboral. Potenciado las relaciones interpersonales, el trabajo en grupo, la creatividad, el
respeto y la motivacion que seran, entre otras las columnas vertebrales que dirigiran
nuestros pasos en esta investigacion, sin descuidar que los alumnos alcancen las

capacidades marcadas por la ley Organica de Educacion.
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Capitulo 2

LA DIDACTICA
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Figura2 1

[ MAPA CONCEPTUAL DE LA DIDACTICA j

General | Diferencial| Especifica
Ciencias
dela FINALIDADES
educacion
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Pedagogia
Escuelas DIDACTICA
Educacion
ACTO DIDACTICO
Objetivos Elementos Contenidos
Método Medio
didactico geografico
Profesor ENSENANZA Alumno

Fuente: Elaboracién propia.
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“El conocimiento no se da ni se transmite, Sin0 que se construye o
reconstruye. Ningin hombre os puede revelar nada, fuera de lo que yace
medio dormido en el aba de vuestro conocimiento. El maestro que pasea a
la sombra del templo entre sus discipulos, no les da parte de su sabiduria,
sino mas bien de su fe y de su amor. Si realmente es sabio, no os pedira
gue entréis en la mansién de su sabiduria, sino que os conducira hasta el
umbral de vuestra propia mente...

Porque la vision que tiene un hombre no facilita sus alas a ninglin
otro hombre” (Khalil Gibran, El Profeta. 1923).

Introduccion

La didactica es el brazo instrumental de la pedagogia, encargada de la
organizacion y préctica sistematica de conceptos y principios referidos a la educacion. Se
define como la disciplina cientifico-pedagoégica que tiene como objeto de estudio los
procesos y elementos existentes en la ensefianza y el aprendizaje.

Como subraya expresamente Etwas Weniger en la introduccion de su libro La
teoria de los contenidos educativos: “La didactica somete a su consideracion la totalidad del
acontecer de laensefianza’ (Weniger, E. 1986: 5).

En este capitulo se va a analizar la didactica desde muchos puntos de vista,
comenzaremos por definirla y conocer qué lugar ocupa dentro de las ciencias de la
educaciéon y su clasificacion interna. Después pasaremos a ver su relacién con la
pedagogia y la educacién, sus ambitos de intervenciéon y sus finalidades. Estudiaremos
las diferentes escuelas y sus figuras mas destacables para, finalmente analizar los

elementos que definen el acto didactico.
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2.1. CONCEPTO DE DIDACTICA

La raiz etimolégica de la palabra “didactica” procede del griego: didaktiké,

didaskein, didaskalia, etc. Todo estos verbos se relacionan con el verbo ensefar, instruir,

educar, adiestrar, explicar, etc. Mientras que Didaskalos, era el que ensefiaba, lo que

equivaldria al docente o profesor actual. En latin dio lugar a los verbos docere y discere,

gue significan ensefar y aprender respectivamente A este campo semantico pertenecen

palabras como docencia, doctor, doctrina, discente, disciplina, discipulo Este concepto ha

evolucionado a lo largo de los siglos para convertirse en un término normalizado en el

ambito europeo, sin embargo en los paises anglosajones no se utiliza con la misma

frecuencia, no asi su contenido (Mallart, J. 2013: 3).

Juan Mallart en su libro "Didactica: concepto, objeto y finalidad”, nos plantea la Didactica

como la ciencia de la educacion que estudia e interviene en el proceso de ensefianza-

aprendizaje con el fin de obtener una formacion intelectual, como ilustra la figura 2.2.

Esquema conceptual de la Didactica.
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Figura 2 2 Fuente: Elaboracién propia. Mapa conceptual extraido de Did4ctica general
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Este autor valora la ensefianza como una actividad practica que debe combinar la
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teoria (saber didactico) y la practica (hacer didactico). Es decir, la ensefianza es un acto
didactico, por lo que debemos combinar adecuadamente sus elementos para hablar de
excelencia o de aprendizaje efectivo. La practica tiene gran importancia y deberiamos
partir de la misma para construir una la teoria que influyera en una nueva practica
reflexiva y mejorada (Mallart, J. 2013: 6-7).

Anteriormente, John Dewey destacé el papel de la experiencia en el proceso de
enseflanza aprendizaje. Para este autor “aprender por experiencia” era establecer
conexiones hacia adelante y hacia atras, por lo que el hacer se convierte en un acto de
experimentacion, en un averiguar como es el mundo (Dewey, J. 2004: 125).

También Miguel Angel Zabalza expone su vision y contempla que la didactica ha
actuado bajo un esquema de teoria>practica>teoria (figura 2.3). Es decir, nuestro
acercamiento a la realidad ha sido a través de discursos tedricos, mas basado en
creencia que en contrastados. Mientras que considera que seria mas adecuado utilizar un
esquema que se base en la practica, en la experiencia. Un proceso de investigacion que
justifique la realidad a partir del estudio de la praxis, se muestra como es el tinico camino

gue nos puede abrir puertas al cambio (Mallart, J. 2013: 7).

Acercamiento a larealidad por medio de la did4ctica

Figura 2 3 Fuente: (Mallart, J. 2013:7).

Por esta razén, nuestras experimentaciones partiran y se desarrollaran
principalmente, en un marco practico. De modo que se conseguira la involucracion y

motivacion del discente dentro de los proyectos y por otro lado, el aprendizaje.
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Cuando hablamos de didactica encontramos muchas definiciones pero nos
centraremos en tres autores: Josef Dolch, J. José Fernandez Huerta y Juan Manuel
Escudero.

Una de la méas simple y no menos acertada seria la de Dolch (1952): "Ciencia del
aprendizaje y de la ensefianza en general”. Con ella dice claramente de qué trata y cual es su
objeto.

Fernandez Huerta apunta que: "la Didé&ctica tiene por objeto las decisiones normativas
gue llevan al aprendizaje gracias ala ayuda de los métodos de ensefianza” (Fernadndez, J. 1985: 27).
Este autor lo relaciona con el acto educativo.

Mientras Escudero insiste en que el proceso de ensefianza-aprendizaje: "Ciencia
gue tiene por objeto la organizacion y orientacion de situaciones de ensefianza-aprendizaje de
caracter instructivo, tendentes a la formacién del individuo en estrecha dependencia de su
educacion integral” (Escudero, J.M. 1980: 117).

La primera concepcion apunta que la didactica es el brazo instrumental de la
Pedagogia, es decir, se encarga de la organizacion y practica sistematica de conceptos y
principios referidos a toda la educacion. En la segunda idea, se le atribuye a la didactica
un segmento del campo educativo, la instruccion. Luego la tercera interpretacién apunta
a que la didactica estd destinada a generar estrategias de accidon en el proceso
educativo (Mallart, J. 2013: 7).

En resumen, consideraremos tras el estudio de estos autores que la Didactica es
una disciplina cientifico-pedagégica que tiene como objeto de estudio el conjunto de
procedimientos, métodos y estrategias existentes. Se aplican en la labor docente, con el
objetivo de llegar al estudiante y a través de la misma, el discente puede desarrollar sus
habilidades y destrezas. Exponiéndolas de manera ordenada a fin de alcanzar el
aprendizaje a través de la enseflanza. El objetivo serd conseguir una formacion
intelectual pero para ello, el alumno o receptor debe estar receptivo. Debe querer que el
acto de ensefianza-aprendizaje se produzca. En este proceso adopta un papel
fundamental la préactica, es imposible que se produzca este acto sin una instruccion
adecuada. Por lo que debemos valorar la ensefianza practica hallada a través de la

experiencia y de la interactuacion con el entorno.
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2.2. LA DIDACTICA ENTRE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

Las Ciencias de la educacion son todas las disciplinas interesadas en el estudio
cientifico de los distintos aspectos de la educacién en sociedades y culturas
determinadas. Se distinguen: Sociologia de la Educacion, Economia de la Educacion,
Antropologia de la Educacion, Historia de la Educacion, Psicologia Educacional,
Pedagogia, Didactica, Filosofia de la educacién, Educacion Comparada y Politica
Educacional, entre las mas significativas.

Existen variadas clasificaciones de las ciencias de la educacién. Pero en la figura
siguiente presentamos las ciencias de la educacién méas préximas a la Didactica, por su
objeto de estudio o por su contribucién a la solucién de los problemas didacticos. La
Teoria de la Educacion ofrece los objetivos principales a los que ha de tender la accién
educativa, también la labor instructiva o didactica. A través de la Historia de la Educacion
y de la Pedagogia Comparada podemos saber como se han resuelto los problemas
didacticos en otros momentos 0 en otros paises.

Pero es mediante las aportaciones de la psicologia de la educacion, del
aprendizaje y de la instrucciébn como se va construyendo la Didactica. Sin olvidar, hoy
cada vez mas en boga, a la sociologia de la educacion. No se trata de ciencias
meramente auxiliares, sino de disciplinas independientes pero en muchos casos
préximas y (tiles para progresar en el conocimiento del objeto propio de la Didactica
(Mallart, J. 2013: 11).

Utilizaremos una cita de Juan Mallart, de su libro “Didactica: concepto, objeto y

finalidad” para dar luz a este punto.

“Las ciencias de la educacién son ciencias humanas y, como tales no
tienen las mismas caracteristicas de las ciencias fisico-naturales. Méas bhien se
trata de cuerpos de conocimientos que constituyen ciencias borrosas, inacabadas
y poco formalizadas. La misma intervencién en los procesos de ensefianza-
aprendizaje que propugna la Didéactica consigue transformar |os fendmenos que
estudia. Por imperativos éticos no se puede degjar de intervenir en multitud de
ocasiones. Los fendmenos educativos, por otra parte, estan sujetos a variables
menos conocidas 0 poco controlables. Variables que no siempre dependen del
investigador que trata de descifrarlas’ (Mallart, J. 2013:10).
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Esquema de las ciencias de la educacion

Figura 2 4 Fuente: Elaboracién propia. Basada en la constelacién de ciencias de la
educacion proximas a la Didactica (Mallart, J. 2001: 37).

2.2.1. Clasificacién interna

La clasificacién interna se centrara en el estudio de tres bloques. La Didactica
General, que como bien indica se ocupa de los principios generales y normas para dirigir
un proceso de ensefianza-aprendizaje. La Didactica Diferencial, llamada asi porque se
ocupa de elementos mas especificos como edad o caracteristicas de los sujetos. Y en
ultimo lugar se sitla la Didactica Especifica que trata de la aplicacion de las normas
didacticas al campo concreto de cada disciplina.

Por lo tanto la Didactica General estudia los elementos comunes a la ensefianza
ofreciendo una visién de conjunto. Esta Didactica es aplicable a cualquier individuo, sin
importar el &mbito o materia y se preocupa de analizar criticamente las grandes
corrientes del pensamiento didactico y las tendencias predominantes en la ensefianza

contemporanea (Mattos, L. 1974: 30).
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Clasificacién de la didactica
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Figura25 Fuente: Elaboracion propia basada en http:// ovas9a.blogspot.com.

En el ambito educativo cumple diferentes funciones como: dirigir el proceso
educativo de ensefianza-aprendizaje a través de normas y principios, analizar los
elementos de la ensefianza y ofrece una vision unitaria, ofrecer modelos descriptivos,
explicativos e interpretativos generales aplicables a la ensefianza de cualquier materia y
en cualquiera de las etapas o de los &mbitos educativos y, en dltimo lugar, se preocupa
de analizar criticamente las grandes corrientes del pensamiento didactico y las
tendencias predominantes en la ensefianza contemporanea (Mattos, L. 1974: 30).

La Didactica Diferencial llamada también Didactica Diferenciada, tiene en cuenta
la evolucién y caracteristicas del individuo atendiendo a su edad y caracteristicas
especificas de los mismos. La Didactica Diferencial queda incorporada a la Didactica
General mientras dé respuesta a los problemas derivados de la diversidad de los sujetos.
Debe tener en cuenta a las caracteristicas particulares de cada persona y adaptarse a la

variedad de situaciones y hacer las adaptaciones necesarias.
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Finalmente, tenemos la Didactica Especial o especifica, que estudia los métodos
especificos de materia. Trata de la aplicacion de las normas didacticas generales al
campo concreto de cada disciplina o materia de estudio. Hoy dia se utiliza también la
denominacion de Didacticas especificas, entendiendo que hay una para cada éarea
distinta: Didactica del lenguaje, de la matematica, de las ciencias sociales, de la

expresion plastica, etc. (Mallart, J. 2001: 12-13)

2.3. RELACION ENTRE DIDACTICA, PEDAGOGIA Y EDUCACION
Antes de comenzar es importante establecer las diferencias entre estos tres conceptos ya
que asi serd mas facil enfrentarnos a su estudio y entender que ambito de desarrollo
tiene cada disciplina. En resumen, diremos que la relacién que existe entre la Pedagogia,
la Didactica y la Educacién, es que esta ligadas a responder al mismo objetivo general
gue es la de preparar a los alumnos de tal manera que puedan asimilar a todo lo términos
existenciales, obteniendo los resultados perseguidos, tanto del educando como del

docente.

2.3.1. LaDidactica

La Didactica viene a ser una disciplina pedagogica, cuyo objeto de estudio es el
proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en un contexto educativo, con la
intencion de mejorarlo y contribuir al desarrollo de aprendizajes efectivos y formacion
sélida en los alumnos. Si bien, el proceso de ensefianza-aprendizaje es complejo y
multirreferencial, la didactica siempre tendra como finalidad el logro, por parte de los
alumnos, de aprendizajes reales. Lo que implica que trabaje en tres vias: la del
conocimiento del alumno, que se relaciona con la psicologia de la educacién; la del
conocimiento del conocimiento a ensefiar por parte del profesor, que se relaciona con la
epistemologia y la teoria del conocimiento; y, la del profesor que es el que orienta el
trabajo al interior de un espacio y momento determinados. Cuando nos referirnos a la
didactica se deben contemplar estos tres elementos y no aislar ninguno de ellos ya que,
la interrelacién de los mismos, es lo que posibilita el desarrollo de la adquisicién de
conocimientos, habilidades y actitudes en los estudiantes. Generalmente, la dimension
gue mas se acentla al hablar de didactica es la referida al docente, ya que ello involucra
en tratamiento de las cuestiones de manejo de contenido, de grupos y de imparticion de
clases en condiciones 6ptimas para el desarrollo de aprendizajes efectivos; sin embrago,
con lo referido antes es posible observar que en esta concepcién comin de Didactica se

involucran los tres ejes ya citados.
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La relacién que existe entre la Pedagogia, la Didactica y la Educacién, es que
estan ligadas a responder al mismo objetivo general que es la de preparar a los alumnos
de tal manera que puedan asimilar todos los términos existenciales, obteniendo los

resultados perseguidos, tanto del educando como del docente.

Mapa conceptual que permite la relacion entre Pedagogia, Didactica'y Educacion
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Figura 2 6 Fuente: Elaboracion propia. Informacion sacada de Larousse.

2.3.2. Lapedagogia

Las practicas formativas se dan a partir del nacimiento en el nacleo familiar. La
familia o clan es el lugar comun para la determinacion de comportamientos y conductas.
El concepto de familia ha cambiado en la sociedad del siglo XXl y los efectos no han sido
todavia estudiados en profundidad, por lo que no podemos estar seguros de que este
nacleo brinde el escenario fiable para el desarrollo que una sociedad requiere. Por esta
razén las practicas formativas transformadoras debemos buscarlas fuera del entorno
familiar, ya que esta praxis no esta institucionalizada. Esta practica la denominaremos
como formacion y no educacién. Al institucionalizarse, esta practica de formacién, pasa a
llamarse préactica educativa, asignable a personas llamadas “pedagogos/as”. Por lo que
podriamos mantener que la pedagogia es el saber tedrico-practico generado por los
pedagogos a través de la reflexién (Vasco, C. 1990: 108).
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La pedagogia es una ciencia que tiene como objeto de estudio a la formacion (la
formacién es la suma de la educacion y la instruccién), aunque en los textos
contemporaneos de la materia, se considera a la educacion como un elemento que
engloba tanto a la educacién propiamente dicha como a la instruccion. Lo cual la
equipara al término de formaciéon. La Pedagogia es una ciencia porque pertenece al
grupo de la Ciencias sociales y Humanas que defendieran y desarrollaran Kant y Dilthey,
se estima como un tipo de ciencia de la comprension y la interpretacion de los
fendmenos, a diferencia de las ciencias empirico-analiticas que se basan en la
experimentacion y la explicacion. La Pedagogia puede considerarse como la ciencia de la
educacidn y, por tanto, ésta es su objeto de estudio. La educacién es el objeto de estudio

de la pedagogia (Salazar, S. 2011: 11).

2.3.3. Laeducacion

La educacioén es el proceso por medio del cual se hace que un nuevo individuo
ingrese en un sistema social dado, culturalmente determinado y ubicado en un momento
socio-histérico particular. La educacion es la incorporacion de nuevos individuos a una
sociedad y a lo largo de muchos afios, por lo que la educacion puede extenderse en
largos periodos de tiempo. La educacion implica el conocimiento de las normas morales
de un lugar, de la conciencia cultural y simbdlica del mismo, asi como de sus formas de
comunicacion. Estd acompafia por la instruccion, que es el aprendizaje de conocimientos
especificos para el desarrollo 6éptimos de las actividades propias de la estructura socio-
economico-laboral vigente (Brigido, A. M. 2006: 41).

La sociedad actual es conocida como la “sociedad del conocimiento” ya que este
factor ocupa un lugar destacado en ella, constituyendo uno de los factores clave de la
dindmica sociocultural. La funcién basica de la educacion es producir y distribuir
conocimiento y cumple funciones de indole politicas, sociales y economicas (Brigido, A.
M. 2006: 142).

2.3.3.1. Ambito de intervencion didactica
Se diferencian tres tipos de intervencién educativa: la educaciéon formal, la no
formal y la informal. La dos primeras son susceptibles de planificarse, por lo que pueden
formar parte de un proyecto curricular, mientras que la ultima, al no organizarse bajo unas
normas y estructura la dejariamos fuera del &mbito curricular pues, aunque tendra efectos

no seran sistematicos, ni demasiado generalizables.
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Articulacion de los tres tipos de educacién

Figura2 7 Fuente: Informacion extraida de (Mallart, J. 2001: 22-23). Elaboracion

propia.

La educacion formal es un tipo de educacion regulado, intencional y planificado.
Este tipo de educacidén se produce en espacio y tiempo concretos, y ademas con ella se
recibe un titulo. La educacion formal la identificamos con la educacién primaria,
secundaria, estudios superiores, etc. Cuando nos referimos a este tipo de educacién
hablamos de aquella que se desarrolla dentro de las instituciones educativas, esta
estructurada en asignaturas que se disponen en objetivos, contenidos, metodologia y al
terminar una etapa escolar, se obtendra un titulo acreditativo que conste que se ha
superado la materia.

Por otro lado, en la educaciéon informal el aprendizaje se obtiene de forma no
intencionada, en diferentes actividades cotidianas como el trabajo, la familia, los amigos,
etc. Y a través de una comunicacién difusa. Es un aprendizaje que no esta estructurado y
a al finalizar el aprendizaje no se obtiene ningun certificado que demuestre nuestro
aprendizaje. Constituye un tipo de informacién que nos llega de un &mbito familiar o
medios de comunicacién, y que se produce durante una actividad cotidiana y esta basada
en una historia de caracter personal fundamentada en una experiencia. No se determina
por contenidos u objetivos, ni se tiene un certificado que valore la informacién que posees

sobre el contenido de la historia (Mallart, J. 2001: 22).
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2.4. FINALIDADES

La Didéactica presenta una doble finalidad, tal como han puesto de manifiesto la
mayoria de los autores, especialmente (Zabalza, M.A. 1990: 54), (Bolivar, A. 1995: 110) o
(Uljens, M. 1997: 112). La primera finalidad, como ciencia descriptivo-explicativa,
representa una dimension tedrica. La segunda, como ciencia normativa, es su aspecto
practico aplicado y consiste en la elaboracion de propuestas para la acciébn. Ambas
dimensiones son inseparables y se necesitan mutuamente.

La finalidad tedrica como todas las ciencias, trata de adquirir y aumentar el
conocimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Trata de describirlo mejor, de
explicarlo e interpretarlo. Para la descripcién, es preciso acercarse sin prejuicios al objeto
de estudio, mezclarse con él, verlo de cerca y obtener sobre el mismo diferentes puntos
de vista. Para la interpretacion, sin embargo, habra que distanciarse, reflexionar sobre las
causas de los hechos y tratar de establecer, cuando se pueda, generalizaciones, aunque
esto Ultimo no es nada facil. Decir como se constituye y cémo deberia ser analizado el
proceso didactico no es lo mismo que decir qué finalidades tiene la ensefianza. La
descripcién ni proporciona finalidades educativas, ni sugiere qué métodos deben usarse.
Esta serd la finalidad practica que veremos a continuacion (Mallart, J. 2001: 24).

Mientras que la finalidad practica regula y dirige, en la practica, el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Se trata de elaborar propuestas de accibn, interviniendo para
transformar la realidad. Al hablar de una dimensién practica no quiere decir que las
decisiones no deban estar fundamentadas en criterios cientificos, sino mas bien que las
propuestas para la accién, deben ser realistas y adaptadas a cada situacion determinada,
posiblemente irrepetible. Se trata de intervenir para dirigir procesos, mejorar condiciones
de aprendizaje, solucionar problemas, obtener la formacion, la instruccién formativa en la
linea de conseguir la educacion global, el desarrollo de facultades. Como finalidad
practica, en definitiva, se trata de intervenir en el proceso para provocar en el alumnado
su formacion intelectual. Esta formacion debe comprender igualmente de forma
indisoluble dos aspectos. El primero, la integracién de una cultura concreta. Y el segundo,
el desarrollo cognitivo individual necesario para poder progresar en el aprendizaje de
conceptos, procedimientos y actitudes. Sobre todo en el aprendizaje de procedimientos:
para aprender a aprender. Destacando entre las estrategias cognitivas la comprension,
memoria, clasificacién, solucion de problemas, flexibilidad, analisis, sintesis, toma de

decisiones, pensamiento critico y creatividad.
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No basta con transmitir la cultura solamente, sino que se debe ensefiar a utilizar
consciente e inteligentemente las posibilidades de cada uno en su propio aprendizaje. No
se trata de ensefar un dia una verdad, sino ensefiar a como proceder para descubrir
siempre la verdad (Mallart, J. 2001: 25).

2.5. ESCUELAS
Distinguimos la Escuela tradicional y la Escuela nueva. La Escuela Tradicional
pertenece a la didactica clasica que data del s. XVIIl y partiendo de Comenius ha creado
los fundamentos o pilares de esta ciencia pedagdgica. Sobre ella se ha dado la
transformacién “copernicana”, es decir, el cambio radical de la “Escuela Nueva” que ha
renovado en el plano tedrico los postulados de la Didactica Tradicional. En el capitulo 4
de la presente tesis, se trata el aprendizaje y se abordara el modelo pedagdgico que

impone esta escuela.

2.5.1. Didéctica tradicional
La Didactica tradicional encuentra su origen en figuras como Wolfgang Ratke y
Juan Amés Comenius que son considerados los padres de la pedagogia por los aportes

gue hacen a este campo. Ahora pasaremos a conocer mas de sus ideas y propuestas.

a. Wolfgang Ratke

Wolfgang Ratke fue el primero en acufar la palabra didactica en su libro
“Principales Aforismos Didacticos” (1629). Este autor se inicia en el uso de nuevos
métodos para ensefiar las lenguas clasicas y el hebreo, con un método novedoso, que
permitia rapidamente aprender el hebreo fuera la persona que fuera y tuviese la edad
gue tuviese.
W. Ratke nos muestra su pensamiento pedagdgico en forma de aforismos, postulados y
normas. Propone un concepto de ensefianza que sea de caracter procesual donde a
partir de los conceptos sencillos se haga un avance hacia conocimientos mas complejos.
Debe ir de lo facil a lo dificil, de lo simple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido.
Utilizando un método de experimentacién y observacién de la naturaleza, de modo que
se llegue a un buen entendimiento, pues sdlo asi se quedara en la memoria. Huye de la
repeticion y se apoya en la experimentacion como método de praxis educativa, asi como
presta una especial importancia a la formacién y reciclaje contante del docente. Ademas

considera que el aprendizaje debe discurrir sin violencia, limitAndose el maestro a
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ensefiar la disciplina y dejar la coaccién en manos de otra persona (Gémez de Castro, F.
2004: 373).

b. Juan Amé6s Comenius

Nacié en la actual Republica Checay se le considera el padre de la pedagogia por
establecerla como ciencia auténoma. Fue tedlogo, filosofo y pedagogo y su importancia
radica en ser uno de los primeros defensores de, que la educacion tiene un importante
papel en el desarrollo del ser humano. Trabaj6 duramente para que el conocimiento
llegara a todos por igual, sin distinguir sexos y huyendo de los malos tratos. Tenia una
concepcion del aprendizaje a través de la afectividad, la alegria y la motivacién. Utilizaba
ilustraciones para facilitar el aprendizaje de hecho su obra “Orbis Pictum” (1654) es el
primer libro ilustrado para nifios, pero con la que se dio a conocer en toda Europa fue,
con su obra maestra “Didactica Magna” (1632), o arte de ensefiar todo a todos. Las
respuestas debemos buscarlas en la naturaleza, realizando unas operaciones para
comprenderla, ademas con ella ordené todo aquello que estaba relacionado con la
didactica, dio importancia al estudio de las lenguas y arraigé dicha palabra en la
terminologia pedagodgica (Zuluaga, O. L., & Lucia, O. 1979: 34-38).

Las propuestas de Comenius son novedosas y estan vivas ya que siguen vigentes
en las escuelas del siglo XXI. Partiendo de su creencia de que todos los hombres tienen
una aptitud innata hacia el conocimiento busca una popularizacion de la escuela, de
modo que todos puedan tener acceso a ella. El entendia la educacién como un camino
hacia la paz mundial. Son muchas las propuestas novedosas y a continuacion se
indicaran las mas interesantes.

Su teoria introduce un método pedagdgico basado en la induccion, la
observacion, los sentidos y la razén. Cada aprendizaje formar parte de otro (Comenius, J.
1986: 147-200). De este modo partimos de lo facil a lo dificil, de lo sencillo a lo complejo
(Comenius, J.1986: 16-138-145). Comenius consideraba la individualidad de las
personas y creia que aungue todos somos diferentes tenemos valor pos si mismo, como
personas unicas, por lo que huia de la distincidén social o de género. Esta propuesta muy
novedosa en su época y de plena actualidad en la escuela del siglo XXI donde se sigue
luchando por la igualdad de derechos. De este modo, consideraba a la mujer inteligente y
apta para estudiar y es mas, apoyaba firmemente esta idea De este concepto sale su
propuesta mas novedosa que consistia en una educacion para todos (Comenius, J. 1986:
17-22). Su propuesta pedagogica elimina la violencia del proceso educativo, apoyandose

en el amor y en la comprension. En esta linea descartaba el uso de castigos fisicos,
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confiando mas en la vigilancia y atencién para todos. Entre sus prioridades siempre
estuvo introducir una escuela primaria obligatoria ya que consideraba que cuanto mas
joven se es, es mas idéneo para recibir conocimientos y adoctrinamiento.

Comenius mostré6 preocupacion e interés por las diferentes etapas del desarrollo
educativo y separd por edades la educacion con el fin de colocar los conocimientos en
espiral. En su obra “Didactica magna”, hace una reforma de la organizacion escolar que
se mantiene muy similar a la actual, esta consistia en: La escuela maternal: hasta los 6
afios de edad. La escuela elemental: Equivaldria a la primaria (hasta sexto) que llega
hasta los 12 afios. La escuela latina o gimnasio: lleva de los 12 a los 18 afios. Cuando
acaban esta escuela los alumnos realizan un examen para comprobar quienes son aptos
para entrar en la academia. Este examen es muy parecido al de selectividad. La
academia: de los 18 a los 25 afios, es muy parecida a la etapa universitaria.

Como observador de la realidad de su época, calific6 a las escuelas como
“mataderos de mente” y su propuesta de cambio se fundamentd en tres premisas
esenciales: orden y método, facilidad para aprender y ensefar y solidez en todos los
campos. Es por esto que su Didactica Magna se transformoé en la “caja de herramientas”
de todo docente. Cambio los castigos fisicos por el amor y la comprension, determiné la
necesidad del aprendizaje gradual y estandarizé la importancia de considerar a la

educacién como un proceso que abarca toda la vida del individuo.

2.5.2. Escuelanueva

Ya hemos visto como las ideas teéricas de expertos desembocaron en la creacién
de diferentes escuelas. Por un lado las ideas de Juan Amés Comenius dieron lugar a la
creacion de la Escuela Tradicional, mientras que en siglos posteriores pudimos ver la
creacion de la Escuela Nueva que se basé en ideas mas progresistas.

La Escuela Nueva que nace a finales del s. XIX y principios del s. XX en Europa y
en los Estados Unidos, donde se le llamo6 también Escuela Progresista. Segun Eleazar
Narvaez, en su articulo: "Una mirada a la escuela nueva”, considera cuatro figuras
imprescindibles, estos son Jean-Jacques Rousseau, Pestalozzi, Froebel y Herbart. Estos
educadores partieron de la necesidad de transformar la escuela pero aportando principios
pedagdgicos diferentes. La escuela progresista se basé en las teorias de John Dewey y
adopt6 un lema de ensefianza de aprender haciendo. Sus ideas pedagdgicas se basaron
en la pedagogia activa y aparecié como alternativa a la escuela tradicional, proponiendo
una transformacion total del sistema escolar y convirtiendo al estudiante en el centro del

sistema educativo. Apost6 por resaltar el papel activo del estudiante, alrededor del cual
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giran todo los procesos pedagégicos, lo que se ha llamado paidocentrismo e implica un
cambio de rol del profesor que pasa a ocupar un segundo plano. Ya no es el punto de
referencia fundamental, denominado como magistrocentrismo, ahora pasa a convertirse
en un dinamizador del aula al servicio de los alumnos (Serrano, M.F. et al. 2013: 1). El
alumno se convierte en el nucleo del proceso educativo y bajo esta perspectiva la
escuela es un espacio creado para que el individuo aprenda a través de la vivencia.

De este modo, la Escuela Nueva plantea un modelo pedagégico y metodoldgico
totalmente opuesto al tradicional ya que el discente se convierte aqui en el centro del
proceso educativo, desplazando a la figura del profesor que deja de ser el punto de
referencia fundamental y pasa a ser un estimulador del aprendizaje. Esto transformé las
funciones que debe asumir el profesor en el proceso educativo y mostré la necesidad y
posibilidad de cambios en el desarrollo del mismo (Pérez, N. 2011: 10).

De este modelo se diversifican varias ramas pedagogicas:
0 La Pedagogia Pragmatica: John Dewey, William James, William Kilpatrick, Sidney

Hook, etc

0 La Pedagogia de la “Escuela de Trabajo: George Kerschensteiner
0 La Pedagogia de los Métodos Activos: Montessori, Ovide Decroly, Carlenton,
Helen Parkhuest.

o0 La Pedagogia de “Escuelas Nuevas”: Edmon Demolins, Hernan Lietz

Las ideas manejadas por la pedagogia imperante en la Escuela Nueva resultan
muy Utiles para aplicar en un modelo pedagdgico basado en la innovacion ya que maneja
conceptos que vemos como pilares basicos en el informe WISE (World Innovation for
Education), de la dltima Cumbre Mundial para la Innovacién en Educacion celebrada en
2014 en Qatar y de la que se hablé en el capitulo 1. Alli se acentta el interés por
destacar la figura del discente como responsable de su propio aprendizaje y donde el
profesor sea un guia. De este modo, se estimula a los alumnos a partir de la realidad y
asi, a través de la experiencia desarrollan su pensamiento. Mientras que utilizan métodos
de trabajo individual o cooperativo. Ademas, se potencia la autonomia del discente ya
gue los alumnos determinan los programas de trabajo que quieren emprender, siendo
duefos de su propio aprendizaje. Estos conceptos coinciden con los planteados por la

Escuela Nueva.
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2.5.3. William Kilpatrick

William Heard Kilpatrick fue un pedagogo estadounidense que nacié el 20 de
noviembre de 1871. Hijo del Reverendo Dr. Jame Hines Kilpatrick y de su segunda mujer,
Edna Perrin Herad. Estuvo muy influenciado por sus padres que le marcaron sélidamente
en su personalidad, aspecto que le ayudd a desarrollar su vida profesional con mayor
efectividad. Otro aspecto que le influencié, en su etapa universitaria , fue la lectura del
libro: “El origen de las especies” que cambio su manera de pensar y le orientd en su
forma de ensefar (Beyer, L. E. 1997: 503-521).
En su etapa en John Hopkins, Kilpatrick se vio influenciado por la moderna ciencia
evolucionista y tuvo la oportunidad de profundizar en la ciencia moderna lo que le ayudd
a ahondar en muchas ideas sobre la educacion que iban mas alla del tecnicismo
pseudocientifico. Mas adelante tuvo contacto con las ideas pedagoégicas de Johann
Heinrich Pestalozzi, lo que le abrid la puerta hacia el concepto de aprendizaje significativo
que distaba mucho de la idea vigente basada en la adquisicion de conocimientos a partir
de los libros, lecciones aisladas, memorizacibn y examenes. Esto le llevo a la
planificacidon de las clases basadas en el interés de los alumnos y en prestar especial
atencion a las relaciones que establecia con ellos. Mostrando asi, un profundo respeto y
compromiso.
Otros aspectos que influenciaron su pensamiento pedagdgico fueron las ideas de Francis
Parker y su interés por la filosofia, que tuvieron un impacto directo sobre su comprension
de la educacién y de la ensefianza y le abrieron a nuevas areas de conocimiento.
W. Kilpatrick defendia la idea de que entre profesor y alumno debia generarse una
relacion reciproca y que los alumnos debian saber que el profesor defendia sus
intereses. Consideraba que las evaluaciones y las notas que se enviaban a los padres
con las calificaciones de los estudiantes, no ayudaba a ello, por esta razén puso en
marcha una iniciativa novedosa, en la escuela primaria Anderson en Savannah (Georgia),
que fue suprimir el envio de esta informacion sélo centrandose en la asistencia y la
puntualidad en las clases. William impulsé una ensefianza basada en el respeto y el
afecto, confiando en todo momento en el potencial de los propios alumnos y no haciendo
uso de las amenazas.
Pero uno de los momento mas importantes y decisivos en su carrera fue en verano de
1898, cuando entrdé en contacto con John Dewey, aunque en un primer momento este
encuentro no parecié muy fructifero, la situacion cambié cuando ambos empezaron a
trabajar juntos en el Teachers Collage, llegando a influenciar mucho su pensamiento. En

este periodo tuvo contacto con personas muy influyentes como Thorndike, el historiador
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de la educacién Paul Monroe, Frank McMurry y James E. Russell. Poco a poco y en este
ambiente estimulante, se fue formando su doctrina pedagdgica basada en el interés de
los alumnos y en el trato directo y abierto del profesor. Para Kilpatrick, una vida activa y
satisfactoria significa luchar, actuar, desear y proponerse. Postula que la verdadera
unidad de estudio es el organismo en interaccién con el entorno fisico y social, este
proceso vital genera deseos a partir de los cuales articulamos metas y objetivos.

Las situaciones generan respuestas que concretan nuestro comportamiento. Estas
respuestas definen nuestros objetivos y metas y determinan nuestros esfuerzos para
alcanzarlos. Todo este proceso crea intereses y placeres positivos. EI método por
proyectos unifica el interés del alumno con la accion, destacando el acto deliberado de
intervencion.

BEYER, L. E. (1997). Perspectivas: revista trimestral de educacion comparada. Unesco,
vol XXVII, n® 3. P4g. 503-521.

2.5.4. John Dewey

John Dewey fue el fildsofo mas importante de EEUU de la primera mitad del s. XX
y fue, junto con Charles Sanders Peirce y William James, uno de los fundadores de la
filosofia del pragmatismo y la figura mas representativa de la pedagogia progresista en
Estados Unidos. Aunque se le conoce mas por sus escritos sobre educacién, Dewey
también escribié influyentes tratados sobre arte, ldgica, ética y democracia, en donde su
postura se basaba en que s6lo se podria alcanzar la plena democracia a través de la
educacion y la sociedad civil. En este sentido, abogaba por una opiniébn publica
plenamente informada mediante la comunicacion efectiva entre ciudadanos, expertos y
politicos, con estos Ultimos siendo plenamente responsables ante la ciudadania por las
politicas adoptadas. La influencia de Dewey sigue siendo discutida hoy dia respecto a los
fallos del sistema escolar estadounidense: por un lado, es criticado por los conservadores
fundamentalistas, y por otra parte es considerado el «precursor inspirador de los

reformadores partidarios de una ensefianza “centrada en el nifio”».
En cuanto a sus aportes metodoldgicos se centraban en:

Formular sobre nuevas bases una propuesta pedagdgica en oposicién a la escuela
tradicional y antigua. Pensaba que la nueva educacion tenia que superar a la tradicién no
sélo en los fundamentos del discurso, sino también en la propia practica. Sin embargo, no
existe un método Dewey para ser aplicado. Cuando él habla del método, lo hace desde lo
abstracto, piensa que no existen métodos "cerrados y envasados". Dewey estima que la

praxis educativa implica un manejo inteligente de los asuntos, y esto supone una apertura
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a la deliberacion del educador en relacién con su concreta situacion educativa y con las

consecuencias que se pueden derivar de los diferentes cursos de accién.

Dewey distingue entre un método general y otro individual. El primero supone una accion
inteligente dirigida por fines, en cambio, el método individual se refiere a la actuacion

singular de educador y educando.
La propuesta metodoldgica de Dewey consta de cinco fases:

o Consideraciéon de alguna experiencia actual y real del nifio.
o ldentificacibn de algun problema o dificultad suscitados a partir de esa
experiencia.

o0 Inspeccidn de datos disponibles, asi como blsqueda de soluciones viables.

o Formulacion de la hipétesis de solucién.

o Comprobacion de la hipétesis por la accion.
Dewey mostrd un sentido practico para planificar y desarrollar un curriculum integrado de
las ocupaciones (actividades funciones ligadas al medio del nifio), incluyendo previsiones

de desarrollo del programa en ciclos temporales cortos.

Una inspeccion cuidadosa de los métodos que han sido permanentemente exitosos en la
educacion formal revelara que su eficiencia depende del hecho que ellos vuelven a la
situacion que causa la reflexion fuera del colegio en la vida ordinaria. Le dan a los
alumnos algo que hacer, no algo que aprender; y si el hacer es de tal naturaleza que
demanda el pensar o la toma de conciencia de las conexiones; el aprendizaje es un

resultado natural.

2.6. EL ACTO DIDACTICO

La préactica educativa es un trabajo de interaccion entre el docente y el discente.
Para que se produzca el acto de la ensefianza es necesario que se efectle entre estos
dos sujetos. La docencia se concibe como una funcion sustantiva que expresa el proceso
educativo, cuya finalidad es favorecer el desarrollo de las potencialidades del ser humano
de una manera integral. Este proceso, encaminado esencialmente a la transmision,
construccién, apropiacion, transferencia y aplicacion del conocimiento, se desenvuelve a
través del dialogo y de la interaccion entre estudiante y profesor en diversos ambientes y
con los apoyos tecnolégicos de informacién y comunicacién que estimule el aprendizaje
autonomo del estudiante (VVAA, 2013: 10).

La relacion del docente con los objetos de conocimiento debe tener propésitos
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formativos, por lo que el maestro debe dominar la materia y sentir un deseo pedagdgico
de transmitirla, de comunicarla, de compartir su experiencia y conocimientos, y debe
saber captar la atencion del discente sobre aquello que pretende incorporar a su espiritu.

El docente trabaja para desarrollar en el estudiante su capacidad de andlisis,

comprension, creatividad, innovacién y sintesis. Es la persona que facilita el aprendizaje.

“El papel del profesorado en el acto didactico es basicamente proveer
de recursos y entornos diversificados de aprendizaje a los estudiantes,
motivarles para que se esfuercen (dar sentido a los objetivos de aprendizaje,
destacar su utilidad,..), orientarles (en el proceso de aprendizaje, en el desarrollo
de habilidades expresivas...) y asesorarles de manera personalizada (en la
planificacién de tareas, trabajo en equipo...); no obstante, a lo largo del tiempo
ha habido diversas concepciones sobre cdmo se debe redlizar la ensefianza, y
consecuentemente sobre los roles de los profesores y sobre las principales
funciones de los recursos educativos’ (Marqués, P. 2001: 6).

De este modo, llamamos acto didactico a las intervenciones consistentes en
propuestas y seguimiento de una serie de actividades de ensefianza a los estudiantes,
con el fin de facilitar sus aprendizajes y representa la tarea mas embleméatica del
profesorado. Para que este sea efectivo, es necesario que entre docente y discente se
cree una relacién de respeto mutuo y confianza. En este punto tiene mucha importancia
la manera que el profesor establece un buen clima en el aula, evitando situaciones como

la que contempla.

“Nos encontramos con situaciones diversas, como estudiantes que se
sienten discriminados o irrespetados por sus profesores, o profesores que no se
cansan de recordar que su clase es muy dificil y que la mayoria reprueba, u
otros que no dan ninguna explicacion sobre los fallos de los estudiantes y los
criterios en que se basaron para asignar una calificacion a un trabajo académico
0 aun examen”. (Rodrigues, R. 2013: 43).

Por otra parte, existen docentes que se preocupan por crear un ambiente
motivador para el alumno y establece una comunicacion asertiva y empatica donde el
discente comprende los procesos de ensefianza y evaluacion. Es importante este punto
ya que para conseguir la motivacién de los alumnos y facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la relacion con los alumnos es fundamental, pues esta pude influir

positivamente 0 negativamente en muchos aspectos del proceso educativo,
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independientemente de la planificacién didactica. La docencia no debe alejarse de la
afectividad y la alegria ya que trabajamos con personas en constante proceso de cambio
y de basqueda (Day. C. 2006: 92.).

“La préctica educativa es un proceso permanente de interaccion entre el
profesor y los estudiantes y esta interaccion puede influir positivamente o no en
muchos aspectos relacionados con el proceso educativo, independiente de la
calidad y la pertinencia de la planificacion didactica. La creacion de un buen
clima en el aula es condicion importante para garantizar la motivacion de los
estudiantes y facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje” (Rodrigues, R.
2013: 43).

Debemos entender que en muchas ocasiones los alumnos estan en contra de su
voluntad en los centros educativos, no se ven capacitados y el frecuente contacto con el
fracaso en los resultados les hace participar de una actitud apética hacia todo el proceso
de ensefianza. En este clima, el profesor aparece como el enemigo a combatir, €l es el
encargado de hacer cumplir las normas y por tanto se crea una fijacién negativa hacia su
persona. Poner en préactica modelo de diversificacion de poderes puede ayudar a
difuminar estas situaciones pero ante todo, intentar que nos vean como alguien cercano
siempre facilitara ese acercamiento. Por lo que el profesor tratara de tener una actitud de
empatia hacia los alumnos, educando desde el amor y el respeto. (John Dewey).
Ensefiando a los estudiantes a compartir y a disfrutar de las relaciones con los demas. El
docente debe incentivar la motivacion a través de la ilusibn ya que emocionar es el
impulso del aprendizaje.

Acabaremos este apartado recordando las palabras de Paulo Freire a propésito de

la relacion entre educadores y educandos:

“Es necesario volver ainsistir en que no hay que pensar que la préctica
educativa vivida con afectividad y alegria prescinda de la formacion cientifica
seria y de la claridad politica de los educadores o educadoras. La préctica
educativa es todo eso: afectividad, alegria, capacidad cientifica, permanencia
del hoy. El nuestro es un trabajo que se realiza con personas, pequefias, jovenes
0 adultas, pero personas en permanente proceso de blsqueda. Personas que se
estan formando, cambiando, creciendo, reorientandose, mejorando, pero, porque
Son personas, son capaces de negar los valores, de desviarse, de retroceder, de
transgredir” (Ferire, P. 2004: 136).
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En resumen diremos que en el proceso didactico consideraremos la implicacion
de un sujeto que conoce (el que puede ensefar) y otro sujeto que desconoce (el que
aprende). El profesor es la persona que puede, quiere y sabe ensefiar, sabe transmitir
conocimientos; El alumno ocupa la posicién del individuo que puede aprender. Pero para
gue este acto didactico se produzca debe existir una disposicién por parte de ambos para
gue este hecho se produzca. Los elementos de transmisién, los conocimientos que seran
transmitidos, son los contenidos curriculares y estaran destinados a alcanzar una meta.
Es decir su aprendizaje se plantea con el fin, de llegar o conseguir unos objetivos. El
profesor se ayudara de los procedimientos e instrumentos necesarios y a su alcance para
ensefarlos, seran los medios. Finalmente el acto de ensefiar y aprender acontece en un
marco determinado por ciertas condiciones fisicas, sociales y culturales, esto sera el

contexto.

2.6.1. ELEMENTOS DE LA DIDACTICA
Son seis los elementos que componen la situacion docente; el alumno, el
profesor, los objetivos, las asignaturas, el método y el medio geogréfico. Procederemos a

explicar brevemente cada uno de estos componentes.

Mapa conceptual de los elementos que componen la didactica
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—(l- ha docense )—(Ex el gebs companen de ambamﬂ
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Figura 2 8 Fuente: Elaboracion propia, extraido de www.monografias.com.
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2.6.2. El alumno

Consideramos estudiantes de la institucibn a las personas nacionales o
extranjeras que cumplan con todos los requisitos de inscripcion, admision y matricula
establecidos para los programas educativos espafoles. El educando es la persona clave
de nuestra actividad pedagdgica ya que es el protagonista del proceso de ensefianza.
Debe aprender con su memoria e inteligencia pero sin olvidar su identidad como ser
humano. Todos los estudiantes son un proyecto en construccién; por tanto todo el
proceso de formacién apuntara a la feliz realizacién de este ser humano, como técnico de
primera calidad y como ciudadano integral, capaz de construir su propio proyecto de vida
y de contribuir a la edificacion de un mejor Pais. El alumno se encuentra en relacién

constante con el profesor.

2.6.3. El docente

El docente es el profesional que se dedica al ejercicio de la docencia. El profesor adopta
en este proceso la figura de orientador, asesor y acompafante en el proceso de
aprendizaje de los alumnos. No sélo explica la asignatura sino que ademas debe
estimular, asesorar y dirigir con destreza el proceso educativo y el aprendizaje de los
alumnos. El profesor debe ser fuente de estimulos e informacién, de tal manera que
permita y facilite el aprender a aprender. Ante todo €l o la docente es por excelencia la
persona que promueve la formacion de la personalidad del alumnado (Maura, V. G. 2002:
44-46-47).

Desde el punto de vista pedagdgico, el docente se mueve en la busqueda coherente del
conocimiento y procura la entrega metodica del saber, esto es, en un afan didactico por

hacer comunicable su conocimiento y su experiencia.

2.6.4. Los objetivos
Cuando se produce el acto didactico entre el profesor y el alumno se marcan unos
objetivos. La accion didactica esta dirigida a la consecucion de estos objetivos, estos
orientan el proceso educativo. Cuando hablamos de objetivos visualizamos las metas que
gueremos alcanzar y deben servir de guia para la planificacion de nuestros métodos de
aprendizaje y metodologia aplicada. Es importante que la adquisicion de los mismos se
haga de manera gradual. Podemos distinguir entre objetivos generales, que pueden ser
del sistema educativo, de la institucién, de un nivel, de un grado, de un curso o de una

asignatura. Y objetivos de caracter especifico, nos referimos aqui a aquellos que se

111



pretende lograr a corto plazo como por ejemplo, los propuestos para lograrse en una hora

de clase. La accion didactica se organiza a través del método didactico.

2.6.5. Los contenidos

Los contenidos curriculares se refieren al conjunto de saberes que se van a
impartir a fin de conseguir unos objetivos de aprendizaje en los estudiantes. Son una
pieza clave del curriculum y el profesor de debe hacer una seleccién y una secuenciacion
I6gica, de acuerdo al curriculum que quiere elaborar. Estos deben estar bien
estructurados para que el resultado sea 6ptimo y deben basarse en los conocimientos
previos de los alumnos (Gallego, J.A. 1998: 298).
Se distinguen tres tipos que se agrupan en: conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

0 Contenido conceptuales o declarativos: Es el entramado sobre el que se
estructuran las asignaturas. Responden a la pregunta ¢ El saber qué? y engloba el
conocimientos de datos, hechos y conceptos. Es un contenido de tipo declarativo
y tedrico.

o0 Contenidos procedimentales: Es un saber procedimental que se refiere a la
ejecuciéon de conocimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas y
métodos. Responde a la pregunta ¢ El saber hacer?, y su esencia es de caracter
practico porque se basa en la realizacibn de determinadas acciones u
operaciones. Estas estaran ordenadas y dirigidas hacia la consecucion de una
meta determinada.

o Contenidos actitudinales: Este contenido engloba los valores que se encuentran
siempre presentes en el aula, aunque a veces de manera implicita u “oculta”,
aungue cada vez mas toman mas protagonismo en el aula, siendo incluidos en los
proyectos curriculares. Estos contenidos responden a la pregunta ¢ El saber ser?
Y atienden a los valores y actitudes que se pueden fomentar desde las materias
curriculares, a la vez que se erradican las actitudes negativas. Estos contenidos
son de gran importancia en la metodologia que queremos aplicar ya que se
trabajara a través del respeto y la colaboracion (Diaz-Barriga Arceo, F., &
Hernandez Rojas, G. 2002: 1-5-10).

2.6.6. Método didactico

El método didactico es la organizacién racional y practica de los recursos y

procedimientos del profesor, con el propésito de dirigir el aprendizaje de los
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alumnos hacia los resultados previstos y deseados. Esto es, conducir a los
alumnos desde el no saber nada hasta el dominio seguro y satisfactorio de la
asignatura, de modo que se hagan mas aptos para la vida en comin y se
capaciten mejor para su trabajo profesional. Esto supone un trabajo programado,
procesual y ordenado, donde el azar tiene poca cabida (Carrasco, J. 2004:14).

De la calidad del método empleado dependera de gran parte del éxito de todo el
trabajo escolar. Tanto los métodos como las técnicas son fundamentales en la
enseflanza y deben estar, lo mas proximo que sea posible, a la manera de
aprender de los alumnos y alumnas. El proceso de ensefianza-aprendizaje de
cada asignatura, requiere métodos y técnicas especificos que promuevan en los
estudiantes la participacion activa, cooperativa y autbnoma, en los trabajos
propuestos para la clase. El docente debe, a través de estos, hacer que los
estudiantes sean participes, artifices y protagonistas de su propio aprendizaje y

que vivan lo que estan haciendo, que se motiven e impliquen (Serna, A. 2010: 43).

2.6.7. El medio geografico

El medio geogréfico es el entorno donde se desarrolla el acto didactico. El centro
educativo ademas de ser la institucion que permite que se produzca la accion didactica,
debe siempre considerar cual es el entorno donde se produce esta funcién social,
adaptandose a las caracteristicas del alumnado y las exigencias econémicas, culturales y
sociales del mismo. Entre sus principales funciones debe habilitar al alumno para tomar

conciencia de la realidad ambiental que le rodea y en la que debe participar.

2.7. DIDACTICA DEL ERROR

El error puede ser una herramienta de éxito dentro de la pedagogia del siglo XXI.
Ante una didactica tradicional que valoraba el error como un fracaso y orientaba el
aprendizaje a la consecucion de éxitos, aparecen diversos autores que ofrecen otra vision
de esta didactica que defiende el error como una parte mas de la vida y lo entiende como
un hecho mas que acompafia al aprendizaje. En el primer bloque situamos a autores
como B. F. Skinner que procura encauzar el aprendizaje de los alumnos hacia la
conquista de respuestas correctas y valora la fuerza instructiva del aprendizaje sin
errores (Carrasco, J. 2004: 163).

En contraposicion, Saturnino de la Torre en su libro “Aprender de los errores”
utiliza el tratamiento didactico de los errores como estrategias innovadoras. En muchas

ocasiones, un error servira como una fuente de nuevos hallazgos y aprendizajes (de la
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Torre, S., 2004: 89). Por esta razon, debemos utilizar estas ocasiones para poner en
marcha el feedback, es el momento de que el profesor intervenga y ayude a analizar las
causas del error, a qué se debid, se pudo evitar o fue algo inesperado, que ensefianza se
puede sacar de el mismo. Esta es una oportunidad innegable para interactuar con el

grupo de discentes y de cuyo intercambio se saldrd, por ambas partes, enriquecido.

“Uno de los principales aportes del educador es el de crear en el aula
un clima célido, de apoyo y aliento a la investigacion estudiantil. Investigar
implica emprender nuevos caminos, Nno siempre exitosos, implica equivocarse y
volver a empezar, implica llegar en ocasiones a calles sin salida. Repetir 1o que
hay en €l libro no implica riesgo, mientras que buscar cosas nuevas si. Los
alumnos no podrén ser inquietos investigadores si en la clase se castiga el error
con acciones que pueden ir desde la burla hasta el punto menos’ (La Cueva, A.
1998: 179).

El error crea tension intelectual, curiosidad e inquietud y, sitda al alumno en una
posicion mas receptiva. Por esta razon, es indudable el valor. EI mismo Piaget insistio por
su parte sobre el hecho de tomar en cuenta los obstaculos que enfrentan los estudiantes.
La idea de «obstaculo» en Piaget se interpreta como la construccion de «esquemas»;
para él, los «esquemas» son los instrumentos de conocimiento de los cuales dispone una
persona para comprender y para interpretar la realidad exterior.

Si algo caracteriza este tipo de planteamiento pedagdgico es que esta vivo, no es un
proceso estatico si no que su dinamismo y versatilidad se adapta a las diferentes
maneras de trabajar. Y lo mas interesante de todo es que no considera el error como un
fracaso. En esta dinamica, se incentiva la vision de la equivocacién como una puerta
abierta a otras muchas posibilidades que de otra manera antes no se hubiese barajado.
El equivoco ya no es una causa de fracaso, por lo que el alumno pierde el miedo a
equivocarse y concentra sus energias en incentivar la investigacion. Obtener un resultado
gque no se esperaba, esbozara un nuevo reto intelectual que necesitara de nuevo
planteamiento, bien para su resolucién o bien para valorar en que se fall6 y como se
puede solucionar. Pero ademas siempre, y en la medida que sea posible, utilizaremos
este fallo para la creacion de algo nuevo e inesperado. Bien, integrando el fallo.
Incorporandolo como parte del trabajo que le dotard un aspecto caracteristico que no
habiamos planteado, o mejor aln, se usard como punto de partida para nuevas
investigaciones mas complejas. Sera una nueva oportunidad para evolucionar. El fallo ya

no se presenta como algo de lo que huir y esto abre un campo ilimitado de opciones de
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experimentacion, porque ya no existe el miedo a equivocarse.

Aurora LaCueva ofrece una reflexion muy interesante acerca del poder del error y
de la equivocacion. ¢Cuantos descubrimientos se han hecho causados por una
equivocacion o un descuido? El acto no programado puede ser el punto de partida hacia

nuevas soluciones inesperadas y no por ello, menos interesantes.

“Investigar implica emprender nuevos caminos, no siempre exitosos,
implica equivocarse y volver a empezar, implica llegar en ocasiones a cales sin
salida. Repetir 1o que hay en el libro no implica riesgo, mientras que buscar
cosas nuevas si. Los alumnos no podran ser inquietos investigadores si en la
clase se castiga el error con acciones que pueden ir desde la burla hasta e punto
menos. Tampoco se animaran arealizar indagaciones si de multiples maneras se
les hace ver 1o poco que saben y o torpes que son. La investigacién infantil,
para prosperar, necesita un ambiente de confianzay apoyo, de comprension ante
los traspiés y de reconocimiento delos logros’ (La Cueva, A. 1998: 181).

Estas posibles causas de los errores en el proceso de generacion del
conocimiento cientifico es lo que Gaston Bachelard llama “obstaculos epistemoldgicos”.
Lo inesperado es una oportunidad para adaptarse y para echar mano de la creatividad y
supondra un reto (Bachelard, G. 2000: 15). Con ello aumentaran su capacidad de
curiosidad e iniciativa para observar, indagar y rectificar. Esta claro que esta situacion al
sacarnos de nuestra zona de confort, nos perturba e incbmoda pero también brinda la
oportunidad de transformarlo en algo excepcional. Esta es la Unica manera de avanzar
hacia percepciones diferentes. En este sentido Victor Garcia Hoz, en el “Sistema de la
obra bien hecha”, afirma que cuando el estudiante hace mal las cosas, es la oportunidad
para educarlo.

2.8. CONCLUSION

Considero que la Didactica Tradicional tiene elementos que no responde a las
necesidades de la escuela contempordnea, como una metodologia verbalista que no
favorece el dialogo e impide el uso del razonamiento. Es una praxis que sobrevalora la
repeticibn como método de aprendizaje, dando preferencia a la memorizacion de datos
frente a un aprendizaje basado en la experimentacion. También, la relacién profesor
alumno es plana y no permite el didlogo, nunca se cuestiona nada, impidiendo la
posibilidad del andlisis y la discusion. Pero por otro lado, creo que Ratke y Comenius
introdujeron conceptos interesante que adaptados al s XXI, pueden funcionar. Por

ejemplo en su teoria pedagégica Ratke propone partir de lo sencillo a lo complejo; de lo
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conocido a lo desconocido. En este punto podemos introducir el concepto de
contextualizar los contenidos, de modo que el alumno parta de un conocimiento del
entorno en el que vive, para asi conseguir su motivacion. Otro punto interesante es, aquel
gue contempla que el profesor no debe ser el encargado de la disciplina si ho que eso
debe corresponder a otros. Este apartado me parece de vital importancia dentro de las
aulas, ya que alli aparecen continuamente graves faltas de disciplina y el profesor, se ve
obligado a abandonar sus funciones para convertirse en el encargado de mantener el
orden, convirtiéndose esta, en muchas ocasiones, en la Unica actividad.

De otra forma, Comenio introduce conceptos también interesantes como que
todas las personas tienen derecho a la educacioén, sin diferencias de sexos y apostando
por una escuela igualitaria. En la escuela encontraremos alumnos de diferentes niveles y
deben ser atendidos todos por igual, prestando atencion a sus diferencias y aptitudes. En
la escuela del siglo XXI es cada vez més frecuente la sintesis de diferentes culturas y
religiones, por lo que deberemos tratar este tema con mucha sensibilidad para lograr que
el aprendizaje llegue a buen fin. En la misma linea, el aula se convierte en el espacio
idoneo para transmitir valores de igualdad entre sexos y erradicar comportamientos
xenoéfobos y de acoso. Es asi que, destacamos su propuesta pedagdgica basada en el
afecto y la comprensién, ya que conectan con conceptos que se ponen en practica en la
escuela del siglo XXI, asi como la relacion escuela-familia, pilar fundamental de la
escuela contemporanea.

En conclusion, la didactica se presenta como transformadora de la realidad y es
crucial para planificar nuestra actividad pedagégica. Deberemos tomar como fuente de
conocimientos la experiencia diaria dentro del aula, incluso los fracasos seran fuente de

valiosos aprendizajes para nosotros.
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Capitulo 3

LA ENSENANZA
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( Mapa conceptual de la enseianza )
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Figura 31 Fuente: Elaboracion propia.
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“La educacion debe promover la formacion de individuos cuya
interaccion creativa con la informacién les lleve a construir
conocimiento. Ensefiar es esencialmente proporcionar una ayuda ajustada
a la actividad constructivista de los aumnos. Se trata de promover un
aprendizaje por comprension. En cada aula donde se desarrolla un
proceso de ensefianza-aprendizaje se realiza una construccion conjunta
entre ensefiante y aprendices, Unica e irrepetible. De esta suerte, la
ensefianza es un proceso de creacion y no de simple repeticion”

(Tdnnermann, C. 1998: 11)

Introduccion

La ensefianza ha sido siempre una de las preocupaciones del hombre. Transmitir
conocimientos y hacerlo de la mejor manera posible ha sido una constante en la
sociedad. Este tipo de relacion entre seres humanos se ha desarrollado en los méas
diferentes &mbitos: en el campo, talleres, escuelas, iglesias etc. En otros términos la
enseflanza es una actividad social e intencional, disefiada para dar lugar al aprendizaje
de los alumnos. Tiene que ver con una transmision de contenidos, con proporcionar
instrucciones al discente sobre como realizar las tareas de aprendizaje. Para que el
docente sea capaz de transmitir conocimientos a un alumno, no es suficiente con tener
un amplio conocimiento de la materia, sin0 que es necesario que conozca algunos
métodos de ensefianza que se ajusten a dicho proceso. En este capitulo abordaremos
cuales son los procesos, métodos, componentes y resultado de la ensefianza. De esta
manera se podra adoptar un enfoque apropiado para realizar una labor docente que

permita la aplicacion de los métodos mas idéneos que faciliten el aprendizaje.

3.1. CONCEPTO DE ENSENANZA

La raiz etimolégica de la palabra “ensefianza” procede del latin: in-signare, que
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significa; sefialar hacia, mostrar algo, poner algo “in signo”.

Diremos que la enseflanza es una comunicacién intencional, que trata de
comunicar un saber mediante la utilizacion de un sistema de signos o de simbolos,
diseflada para dar lugar al aprendizaje de los alumnos. La ensefianza es una forma de
relacién educativa en la que una persona (el profesor) le transmite cierto conocimiento o
habilidad a otra persona (el alumno). Este acto didactico se realiza con el propdésito de
que esa persona lo aprenda y posteriormente, lo ponga en practica o lo use para
actividades de a mayor grado de complejidad (Shulman, L. S. 2005:9).

Esta actividad tiene que ver con una transmision de contenidos, con proporcionar
instrucciones al alumno sobre cémo realizar las tareas de aprendizaje. La ensefianza se
desarrolla entre sujetos, de forma presencial o semipresencial o a distancia, y aunque se
dice que elementos actuales como el video, el audio, los programas de television o los
contenidos de Internet ensefian. En realidad, hay una persona tras ellos que puede haber
realizado el contenido con la intencion de ensefiar algo a alguien, lo cual indicaria que el
contenido es didactico y que tiene un trabajo pedagdgico que lo sustenta. Ensefar es
parte fundamental de la educacion, ya que a través de la ensefianza es que se transmite
lo que una sociedad considera correcto para su buen funcionamiento (Santangelo, H. N.
2000: 135-162).

3.1.1. Proceso de ensefianza-aprendizaje

El proceso de ensefianza y el aprendizaje estan unidos y entre ellos, existe una
relaciébn causal. (Febsternacher, 1986). Desde esa posicidn, s6lo cabe hablar de la
existencia de ensefianza en la medida en que se obtuviera una reaccién de aprendizaje.
Es cierto, que hablar de ensefianza requiere hablar de aprendizaje, esa es la intenciéon
final, conseguir el aprendizaje. Aunque no siempre es posible pues que un término
requiera otro, no quiere decir que indudablemente se produzca. Por lo que existe una
relacibn pero no es casual, sino de dependencia ontolégica, pues siempre que se
produzca la ensefanza llevara implicito que se produzca el aprendizaje (Nubia, E.
2011:36-37). Pero los procesos de ensefianza-aprendizaje son simultdneamente un
fendbmeno que se vive y se crea desde dentro, esto es procesos de interaccién e
intercambio regidos por determinadas intenciones activas, conscientes e intencionales,
dirigida a influir en el comportamiento de otros (Mufioz, J. E. 1983: 28).

El proceso de ensefianza-aprendizaje es un método de intervencion didactica y su
objeto formal consiste en la prescripcién de estrategias eficaces para desarrollar el

proceso mencionado. En el proceso de ensefianza-aprendizaje se dan diferentes
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indicadores y, estos apartados, nos ofrecen informacién necesaria para que el proceso de
aprendizaje se pueda desarrollar con unas minimas posibilidades de éxito. Si el proceso
lleva a la adquisicion de conocimientos y se alcanzan los objetivos propuestos, se puede
hablar de que se ha producido una formacion que podré derivar en el aprendizaje. Si por
el contrario, el acto didactico no llega a buen fin y se rompe el proceso causa-efecto,
tendremos que hablar de que se ha producido una deformacién, que nunca dara como

resultado el aprendizaje.

“Ahora bien, la ensefianza es una asunto préactico, lo que indica que las
teorias didéacticas serdn siempre normativas, no se limitaran a explicar que es la
ensefianza, sino que indicardn como actuar en ella mediante normas que
orienten la accién de ensefiar para alcanzar determinados objetivos (Carrasco, J.
2004: 18).

Como bien indica José Bernardo Carrasco para una ensefianza eficaz es
necesario un trabajo programado, con un método definido, dirigido hacia un fin
determinado y concreto. El uso de los medios adecuados, nos ayudaran en la
consecucion ordenada de los objetivos, pero sera imposible la obtencion de resultados

sin un papel protagonista del discente, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Relaciones entre instruccion, ensefianza, aprendizaje, formacién y
educacion.

Ensefnanza Aprendizaje

Institucion

/_\A

Deformacion Formacion

|

Educacion

Figura 3 2 Fuente: Elaboracion propia. Basado en el esquema del libro
de (Fernandez, T. 1977:39).
~ La ensefianza, el aprendizaje y la instruccion estan fntimamente reiacionados de

modo que la primera no se puede dar sin que se realice un trabajo o actividad. Es decir la

instruccion es el lazo de unién entre la ensefianza y el aprendizaje. Por lo que postula, la
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necesidad de un papel activo del alumno frente a la escuela pasiva tradicional. Es por
tanto la didactica un sistema decisional, pues para que tenga validez debe tener en
cuenta las decisiones del alumno. Con esto nos referimos a que es imposible que se dé
el aprendizaje si el receptor no esté dispuesto y en condiciones de recibir la informacion
(Carrasco, J. 2004:19, 20).

Hallaremos al que ensefia en una posicion de poder o autoridad (profesor) que
debe tener dominio de los conocimientos que quieres transmitir. Esta relacién asimétrica
entre el que sabe algo y el que necesita aprenderlo define las actuaciones.

Entenderemos, pues, por proceso de ensefianza-aprendizaje el que se produce
en un marco institucional y en el que se generan estrategias encaminadas a provocar el
aprendizaje y tiene un sentido social. La ensefianza nace del profesor que quiere
provocar el aprendizaje del alumno. La meta es el logro de diferentes objetivos
educativos vy, la clave del éxito estda en que los estudiantes realicen las operaciones
cognitivas convenientes. Para ello deberan interactuar adecuadamente con los recursos
educativos a su alcance. El principal propdsito del profesorado es que los estudiantes
progresen positivamente en el desarrollo integral de su persona, en funcién de sus
capacidades y demas circunstancias individuales. En definitiva que logren los
aprendizajes previstos en la programacion del curso, establecida de acuerdo con las

directrices del Proyecto Curricular de Centro (Mufioz, J. E. 1983: 28).

3.2. FUNCIONES DE LA ENSENANZA
Segun Robert M. Gagné para que pueda tener lugar el aprendizaje, la ensefianza debe

realizar 10 funciones:

o Estimular la atencién y motivar

o Dar a conocer a los alumnos los objetivos de aprendizaje

0 Activar los conocimientos y habilidades previas de los estudiantes.
relevantes para los nuevos aprendizajes a realizar (organizadores previos)

o Presentar informacion sobre los contenidos a aprender u proponer
actividades de aprendizaje (preparar el contexto, organizarlo)

o Oirientar las actividades de aprendizaje de los estudiantes

o Incentivar la interaccion de los estudiantes con las actividades de
aprendizaje, con los materiales, con los compafieros... y provocar sus
respuestas

o Tutorizar, proporcionar feed-back a sus respuestas
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o Facilitar actividades para la transferencia y generalizacion de los
aprendizajes
o Facilitar el recuerdo.

o Evaluar los aprendizajes realizados’

3.2.1. METODOS DE LA ENSENANZA

Los métodos de la ensefianza es la planificaciébn a seguir para alcanzar unos objetivos
determinados. Para conseguir el aprendizaje aplicaremos un conjunto de procedimientos
didacticos. Estos recursos y la manera de utilizarlos determinaran que se produzca la
enseflanza. Es decir, trata la manera de cobmo actuamos para conseguir con efectividad
el aprendizaje del educando. Su fin es hacer mas eficiente la direccion del aprendizaje, ya
que permiten la adquisicion de habilidades de la forma mas adecuada. Los métodos dan
un marco de actuacién aunque no se debe aplicar de manera mecéanica, sino que deben
combinarse y adaptarse a los contextos y sujetos determinados.

Considerando la dindmica entre métodos, estrategias y estilos personales, los

profesores podran:

o Organizar el proceso de ensefianza segun sus intenciones educativas, adoptando
o combinando distintos métodos.

o Valorar los aspectos particulares de los sujetos a ensefiar, de los contenidos y del
contexto e integrar. Y analizar los métodos mas adecuados e incluso elaborar
estrategias propias.

o Valorar la importancia de los contenidos y realizar una priorizacién de los mismos,
contribuyendo a su desarrollo y mejora.

o Intentar abrirse a la experimentacion y a la bldsqueda sin que sus propios
intereses supongan una limitacién. Debera reflexionar sobre sus propios enfoques

y en qué medida inhiben el aprendizaje significativo (Davini, M.C. 2008: 74).

Nos basaremos en el andlisis que hace Diia. Maria Cristina Davini, en su libro
“Métodos de ensefianza”, Didactica general para maestro y profesores, donde realiza un
analisis profundo de la materia estableciendo que los métodos pueden ser agrupados en

4 bloques:

7
Descargado de: http://formadores-ocupacionales.blogspot.com.es/2009/07/las-funciones-de-la-ensenanza.html
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0 Métodos para la asimilacion de conocimiento y desarrollo cognitivo que
comprende la familia de métodos inductivos: los métodos inductivos basicos,
método de construccion de conceptos, método de investigacion didactica; La
familia de los métodos de instruccion: métodos de transmision: asimilacion de
conocimientos organizados y los métodos de transmision significativa. La familia
de los métodos de flexibilidad cognitiva y cambio conceptual: método de didlogo
reflexivo, método de cambio conceptual,

o Los métodos para la accion practica en distintos contextos que comprenden los
método para el estudio de casos, los método de resolucién de problemas, los
método de construccion de problemas, el método de proyectos y el de modelos
tutoriales.

o0 Métodos para el entrenamiento y el desarrollo de habilidades operativas que
comprende la demostracion y ejercitacion y la simulaciéon que puede ser a su vez,
escénica, instrumental o simuladora y virtual.

o En dltimo lugar sitla los métodos para el desarrollo persona, que comprende el
método basado en fortaleza, el método de fijacion de metas y el método de
motivacién y cambio (Davini, M.C. 2008: 7-162).

A continuacién se analizardn aquellos que mejor se adaptan al proceso
metodoldgico que se quiere desarrollar.

De los métodos de asimilacién de conocimiento se descarta la pasiva asimilacion
de conceptos o de reglas que son olvidadas facilmente, sino que es el resultado de un
proceso activo del alumno, lo que crea un conocimiento duradero. El discente adopta un
papel activo, procesando e integrando los conocimientos de acuerdo a su experiencia y
saberes previos. Este concepto lo desarroll6 Jean Piaget y hoy en dia esta muy integrado
en el tema ambito educativo. Este proceso estimula el interés y la afectividad, asi como la
interactuacion con otros, por lo que se utiliza especialmente en propuestas metodoldgicas
de trabajo colaborativo (Davini, M.C. 2008: 75). Dentro de esta familia desarrollamos el
método inductivo que apuesta por la conquista del conocimiento a través de la
experimentacion y manejo directo de materiales y procesos empiricos. A partir de la
observacion directa el alumno extrae sus conclusiones y crea su propio conocimiento., en
lugar de obtenerla a partir de las explicaciones previamente organizada de otros como
puede ser el profesor. Este método se basa en la practica y fue desarrollado por

Comenius, Pestalozzi o Montessori entre otros (Davini, M.C. 2008: 80).

3.3. PLANIFICACION DE LA ENSENANZA
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Ken Bain realiza una investigacion en el 2007, en la Universidad de Nueva York, sobre
las préacticas a realizar por los mejores profesores de las universidades. En sus estudios
establecié que los mejores profesores parten de una sélida base de ideas sobre la
naturaleza y del significado del aprendizaje, y esta es la principal caracteristica que los
diferencia de los deméas profesores. Encontr6 que la planificacion didactica de los

profesores estudiados se centraba principalmente en 12 preguntas claves.

0 Qué destrezas, capacidades o calidades ayudara a desarrollar, a través de su
ensefianza, y como podra el profesor alentar el interés de sus estudiantes en
estas cuestiones y capacidades.

0 Qué capacidades de razonamiento deben tener o desarrollar los estudia es para
responder a las preguntas que plantea el curso.

o Qué modelos mentales es probable que traigan los estudiantes al aula cémo
podra establecer nuevos desafios intelectuales.

0 Qué informacion necesitaran entender sus estudiantes para responde a las
principales preguntas del curso. Cémo podran obtener esa informacién de la mejor
manera posible.

o Cobmo ayudara el profesor a los estudiantes con dificultades de comprension.

o Cobmo presentara a sus estudiantes problemas que generen conflictos cognitivos y
los animaréa a que se esfuercen a estudiar.

o Cobmo averiguara lo que ya saben y lo que esperan del curso, y cOmo podra
conciliar las diferencias entre sus propias expectativas y las de los estudiantes.

o0 Cobémo ayudard a los estudiantes a aprender a aprender, a examinar y valorar su
propio aprendizaje y capacidad de razonamiento, y a leer de forma mas efectiva,
analitica y vigorosa.

0 Coémo averiguara la forma cémo estan aprendiendo sus estudiantes antes de
calificarlos y como les retroalimentara para garantizar darles todo el apoyo para
que aprendan.

0 CoOmo hara para que los estudiantes estén en constante motivacion para
aprender.

o0 Cobémo explicara de forma comprensible los criterios que utilizara para calificar el
trabajo de los estudiantes, y por qué usara estos criterios y estandares. Como
ayudara a los estudiantes a aprender a calificar su propio trabajo utilizando esos
estandares.

o Como podran los profesores entender a los estudiantes, asi como el progreso
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y la calidad de su aprendizaje.

Estas preguntas resumen las preocupaciones centrales que tienen excelentes profesores

cuando realizan la planificacion de sus clases (Bain, K. 2007: 63- 73).

Entre las ideas principales de este Ken Bain, subyacen los siguientes objetivos
(figura 3.3):
o Definicion clara de los objetivos del aprendizaje: qué habilidades, destrezas,
conocimientos, competencias pretende que los estudiantes desarrollen.
o Identificacién de los conocimientos previos de los estudiantes.
o Disefio de estrategias de ensefianza que desafien a los estudiantes y generen
conflictos cognitivos.
o Identificacién de expectativas de aprendizaje por parte de los estudiantes para
integrarlas con los objetivos definidos.
Seguimiento del aprendizaje de los estudiantes.
Ayuda a los que tengan mayor dificultad de aprendizaje.

Definicion de criterios claros sobre la evaluacién de los aprendizajes.

o O O O

Apoyo para que los estudiantes desarrollen un proceso meta cognitivo.

Objetivos principales del pensamiento de Ken Bain

Desarrollo
metacognitivo

Criterios claros Que queremos
de desarrollar en
evaluacién los estudiantes
Aytdarallos Conocimientos
que tengan KEN BAIN revits
dificultad
Seguimiento Estrategias para
del desafiar a los
aprendizaje estudiantes

Identificacion de
expectativas de
aprendizaje

Figura 3 3 Fuente: Elaboracion propia.

En sintesis, la investigacion realizada por Bain confirma que una excelente

practica educativa tiene como preocupacién central la ejecuciéon de un conjunto de
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acciones que permitan el aprendizaje de los estudiantes.

Otro aporte en esta misma direccion fue dado por John Biggs en 2004, en su libro

“Calidad del aprendizaje universitario” donde reflexiona sobre la planificacion docente y
presenta un modelo denominado “3P” de ensefanza y aprendizaje. Este modelo que él
llama alineamiento constructivo tiene como proposito alinear el proceso de ensefianza y
su planificacion para generar un enfoque profundo de aprendizaje de los estudiantes.
“Un buen sistema de ensefianza alinea el método y la evaluacion de la ensefianza con
las actividades de aprendizaje establecidas en los objetivos, de manera que todos los
aspectos del sistema estdn de acuerdo en apoyar el adecuado aprendizaje del
estudiante” (Biggs, J. 2004: 29).

La légica del modelo se basa en que los significados y aprendizajes son
construidos a partir de las actividades de aprendizaje que desarrollan los estudiantes, es
decir, de la forma como los estudiantes interactiian con el mundo y con el conocimiento.
Biggs, basandose en el estudio de Marton y Saljo define dos enfoques de aprendizaje: el

enfoque superficial y el enfoque profundo.

3.3.1. Enfoque superficial

El enfoque superficial realiza las tareas rapidamente, mostrando un minimo
esfuerzo y bajo nivel cognitivo. Cumple con la tarea asignada, pero no utiliza los recursos
cognitivos necesarios para generar un aprendizaje en profundidad. Los factores que
determinan este enfoque de aprendizaje son diversos. Entre ellos menciona: la
preocupacién exclusiva del estudiante en aprobar la clase, el estudiante tiene una
sobrecarga de trabajo que impide que estudie en profundidad, muestra poco interés en la
tematica, o puede contar con poca capacidad para comprender los contenidos concretos
en un nivel profundo. Por otro lado, algunas actitudes y practicas educativas de los
profesores también pueden estimular este tipo de enfoque de aprendizaje. Entre ellas
contempla: una ensefianza poco sistematica, una evaluacion centrada en datos y no en
procesos cognitivos que impliquen el analisis y la sintesis, el disefio de actividades poco
retadoras 0 con muy poco tiempo para su realizacion, una actitud de poca confianza en la

capacidad de los estudiantes para aprender y comprender la materia (Biggs, J. 2004: 34).
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3.3.2. Enfoque profundo

En cambio, cuando un estudiante adopta un enfoque de aprendizaje profundo
muestra un claro interés por abordar la tarea, y adopta las estrategias de aprendizaje mas
adecuadas para comprender el tema. Siente la necesidad de saber y asegurarse que
entiende y que puede aplicar lo que estad estudiando. “Cuando se utiliza el enfoque
profundo para realizar una tarea, los estudiantes tienen sentimientos positivos: interés,
sentido de la importancia, sensacién de desafio e incluso de euforia” (Biggs, J. 2008: 35).
Entre los factores que estimulan este tipo de enfoque por parte del estudiante, se
menciona: una curiosidad intrinseca, una clara determinacién por hacer las tareas
encomendadas con calidad y esmero, cuenta con una base de conocimientos adecuados
y suficientes para enfrentar las tareas de aprendizaje, posee la capacidad de analizar y

trabajar conceptualmente, y no en base a datos y hechos desconexos. (Figura 3.4).

Clasificacién de aprendizaje por J. Biggs

I
|
SUPERFICIAL ! PROFUNDO

|
E - E
N Tarea centralzada Sensacion de desafio N
E minimo esfuerzo | Compromiso E
0 Bajo nivel cognitive Interes porla tarea 0
Q | Estrategias adecuadas Q
v | Necesidad por saber 1]
E E
S S

——_ FACTORES D)—
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ALLMMO FROFESOR I ALUMNO FROFESOR
et por acecher | ENIES07ER R0 ) emtimca Cutioaxd oed intrissecs Tema eatrctundo
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& tratan ancRTon Comcimbemos muaiaie | -ASscuacion ¥ s
PO intans 0""“’:" K< On pecCRsn. Trals§o conceptual ~Conocinientos prewios
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Figura 34 Fuente: Elaboracion propia
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Por parte de los profesores, pueden estimular este tipo de enfoque de aprendizaje
cuando presentan la estructura del tema, disefian actividades retadoras y a la vez
adecuadas al nivel de conocimiento de los estudiantes, tomando en cuenta los
conocimientos previos que los estudiantes. Se preocupan por crear un clima de trabajo
positivo, que genera confianza y motivacion para aprender y usan métodos de ensefianza
y de evaluacién, alineados con las metas y los objetivos de la asignatura.

En sintesis, los dos enfoques describen cémo los estudiantes pueden enfrentar
los procesos de aprendizaje y ensefianza. Por supuesto que un estudiante que adopta un
enfoque superficial de aprendizaje puede cambiar y asumir un enfoque profundo. Una
condiciébn muy importante para que esto ocurra es que el profesor evite los factores que
estimulan un enfoque superficial y asuma una practica educativa que promueva un
enfoque profundo. En este sentido, una planificacion adecuada de la ensefianza es
fundamental. EI modelo 3P pretende articular de manera coherente el pronéstico (etapa
previa al aprendizaje), el proceso (etapa de desarrollo del aprendizaje) y el producto

(relacionado al resultado del aprendizaje), (Soares, S. 2005: 1). Figura 3.5.

Enfoque de la tres P

Figura 3 5 Fuente: Elaboracion propia. Extraido del modelo teérico de John Biggs
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Tanto los hallazgos de Bain (2007) sobre los factores de una practica educativa de
calidad, como la teoria de Biggs (2008) sobre el alineamiento constructivo coinciden en
gue una adecuada y pertinente planificacion de la ensefianza es un criterio clave de una
practica educativa de calidad y una condicién fundamental para generar un aprendizaje
profundo®.

Descargado de: www.unsl.edu.ar/cie
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Capitulo 4

EL APRENDIZAJE
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“Y asi, los nuevos educadores en ningln momento tratardn de ser
meros transmisores del saber, ni siquiera habran de conformarse con la
mera relacion instructiva, sino que en todo momento serd su idea el
formar hombres nuevosy esto significa atencion atodas las facultades del
hombre, fisicasy espirituales’” (Francisco Giner de |os Rios).

Introduccion

En este capitulo reflexionaremos sobre el concepto de aprendizaje adentrandonos a
analizar como se produce la adquisicion de conocimientos. El aprendizaje es la
adquisicion de una nueva conducta a consecuencia de la interaccibn con el medio
externo. Los aprendizajes Los aprendizajes son el resultado de procesos cognitivos
individuales mediante los cuales se asimilan informaciones que luego se pueden aplicar
en contextos diferentes a los contextos donde se aprendieron. Cuando hablamos de
aprender no sélo nos referimos a adquirir nuevos conocimientos, también puede ser

consolidar, reestructurar, eliminar, etc. Conocimiento que ya tenemos.
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4.1. CONCEPTO DE APRENDIZAJE

El aprendizaje podemos definirlos como el resultado de procesos cognitivos
individuales, mediante los cuales se asimilan informaciones que luego, se pueden aplicar
en contextos diferentes a donde se aprendieron. Cuando hablamos de aprender no solo
nos referimos a adquirir nuevos conocimientos, también puede ser consolidar,
reestructurar o eliminar conocimientos que ya tenemos. En sintesis es la adquisicion de
una nueva conducta a consecuencia de la interaccion con el medio externo.

Los alumnos realizan procesos de aprendizaje destinados a conseguir objetivos
educativos, por lo que constituye una actividad individual aunque se desarrolla en un
contexto social y cultural, producido a través de una interiorizacion por parte del
estudiante. Este debe implicarse activamente reconciliando lo que sabe y cree con la
nueva informacion. Las concepciones sobre el aprendizaje y roles han evolucionado, de
una visibn en la que el aprendizaje se basaba en una adquisicibn de respuesta
automatica (adiestramiento) o en la reproduccion de datos informativos (transmitidos por
un profesor), a ser entendido como una construccion o representacion mental de
significados. El estudiante es un procesador activo de la informacién, con la que genera
conocimientos que le permiten conocer y transformar la realidad, ademés de desarrollar
sus capacidades. En cualquier caso hoy en dia aprender es mas complejo que el simple
recuerdo, no significa ya solamente memorizar la informacién, es necesario también:

0 Analizarla, organizarla, interpretarla y comprenderla.

0 Sintetizar los nuevos conocimientos e integrarlos con los previos

o Aplicarla.

o0 Evaluarla y valorarla (Aguilar, U. & Rivera, L. 2005: 15, 16).

En la transmisién de conocimientos en la que el docente actia como fuente de
conocimiento y el alumnos como el receptor, se sobrevalora las habilidades basicas de
lengua y conocimientos matematicos. El profesor se considera como el centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje mientras que el alumno tiene un aprendizaje
receptivo. Este sistema defendido por Maritain o Mounier, se basa en una metodologia
verbalista, donde la memorizacion y la reproduccién es la base de adquisicién de
conocimientos. No es sorprendente que este tipo de modelo ya no funciones y, en las
nuevas cumbres educativas, se apueste por un cambio en todo el planteamiento
metodoldgico educativo mundial, basado mas en el razonamiento y experimentacion,

como ya explicaremos mas adelante.

4.2. EVIDENCIAS DEL APRENDIZAJE
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“Afirma Ausubel que “existe una relacion intimamente entre saber
cOmo aprende un educando y saber qué hacer para ayudarlo a aprender mejor”.
En definitiva, el aprendizgje es un proceso activo y de construccién de
conocimientos que lleva a cabo en su interior (estructura cognitiva) el sujeto que
aprende” (TUnnermann, C. 1998: 11).

Las evidencias del aprendizaje estan intimamente relacionados con el saber, el
saber hacer y el ser, es decir con los contenidos procedimentales, actitudinales y
procedimentales. Estas tres partes estan intimamente relacionadas, y en su totalidad
permiten evaluar y sopesar el aprendizaje del discente. Son los referentes, a partir de las
cuales se pueden identificar los logros alcanzados por los alumnos. En el proceso de
recoleccioén de las evidencias de aprendizaje el docente aplica técnicas e instrumentos de
evaluacion, que se caracterizan porque van mas alla del recuerdo y de la comprension y
hacen énfasis en la aplicacion, el analisis, la sintesis y la formulacién de juicios con base
en parametros establecidos.
La verificacion de calidad, de la evidencia es adelantada por el docente a través de la

indagacion y dialogo con el alumno (Salvador, C. Etal., 2007: 786).

4.3. TEORIAS DEL APRENDIZAJE

“Es claro que la didactica como ciencia, como arte y como praxis, necesita apoyarse en
alguna teoria psicolégica del aprendizaje” (Pérez Gémez, A. & Gimeno Sacristan, J.,
1992: 3). Las teorias del aprendizaje tratan de estudiar la forma en cémo se produce el
aprendizaje y los elementos que influyen en él. Con frecuencia se considera antagonica
de la practica educativa pero esto es errébneo ya que son complementarios. El origen del
aprendizaje tiene su origen en el racionalismo y el empirismo y estas posiciones son
reconocibles en las teorias actuales. El racionalismo es la doctrina que defiende que el
conocimiento proviene de la razéon, de la mente. Hay un mundo externo del que
obtenemos informacién sensorial pero las ideas se originan por obra de la mente.
Mientras el empirismo sostiene que la experiencia es la Unica fuente de conocimiento
(Schunk, D. H., 1997: 18-23).

En la basqueda de una clasificacion de las teorias del aprendizaje encontramos multiples
intentos de organizacion de aprendizaje se revisaron las propuestas del Dr. Angel Ignacio
Pérez Gomez, Ofelia Acosta y Luis Beltran y José Luis Martorell y José Luis Prieto, entre
otros. A continuacién se expondran algunas de ellas y se analizaran valorando su

potencialidad y sus implicaciones didactica. Profundizando en aquellas que desarrollen
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un proceso metodolégico lo mas préximo a lo que se quiere materializar en el aula, para
llevar a cabo nuestro proyecto pedagdgico.

En primer lugar Pérez Gomez, A. y Gimeno Sacristan, J. Realizan una clasificacion
siguiendo un criterio de la concepcién intrinseca del aprendizaje y distinguen dos amplios
enfoques que se componen de diferentes corrientes (Pérez GOmez, A. & Gimeno
Sacristan, J., 1992: 3):

1. Las teorias asociacionistas del condicionamiento:
a. Condicionamiento béasico: Pavlov, Watson, Guthrie.
b. Condicionamiento instrumental u operante: Hull, Thorndike, Skinner.
2. Las teorias mediacionales:
a. Aprendizaje social, condicionamiento por imitacion de modelos:
Bandura, Lorenz, Tinbergen, Rosenthal.
b. Teorias cognitivas:
0 Teoria de la Gestalt y psicologia fenomenolégica: Kofka, Kéhler,
Vhertheimer, Maslow, Rogers.
o0 Psicologia genético-cognitiva: Piaget, Bruner, Ausubel, Inhelder.
o0 Psicologia genético-dialéctica: Vigotsky, Luria, Leontiev,

Rubinstein, Wallon.

c. Teorias de procesamiento de informacién: Gagné, Newell, Simon,
Mayer, Pascual, Leone:
0 Teoria de la Gestal.
o Patologia genético —cognitiva.
o Psicologia genético-dialéctica.
0

Procesamiento de la informacion.

Para continuar, analizaremos la clasificacion realizada por Ofelia Acosta y Luis
Beltran, que ven que las teorias tienen como finalidad explicar y predecir el

comportamiento humano, asi establecen la siguiente organizacion:
1. Teoria conductista del aprendizaje:
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a.
b.

C.

Conexionismo: E. Thorndike.
Aprendizaje por contiguidad.

Condicionamiento operante (Beltrdn Pérez, L. Acosta, O. 2003: 53).

Teorias cognoscitivas

a.

b
c.
d

o

Aprendizaje social: A. Bandura

Aprendizaje significativo: Ausubel.

Aprendizaje por descubrimiento: J. Bruner.

Bases del constructivismo: Los esquemas del condicionamiento de J.
Piaget.

Teoria sociocultural: L. Vigotsky.

Teoria de aprendizaje acumulativo: Robert Gagné. (Beltran Pérez, L.
Acosta, O. 2003: 85).

3. Teorias de la informacion computacional:

a.
b.

Aprendizaje virtuales
Aprendizaje computacionales:
0 ATC (Adaptive Control of Thought) Control adaptativo del
comportamiento: Anderson 1982.
0 Teoria de los esquemas: Rumelthart y Norman.
0 Teoria de la induccion pragmatica: Holland y Cols.1 (Beltran
Pérez, L. Acosta, O. 2003: 109).

En tercer lugar acudimos a la clasificacion realizada por José Luis Martorell y José

Luis Prieto para la psicologia educacional, que establecen las siguientes escuelas:

1.

o g s~ w DN

Conductismo: Watson, Skinner

Psicologia de la Gestalt: aprendizaje insight.

Psicoanalisis:Freud y Aldler

Psicologia Humanista:

Psicologia Cognitiva:

Constructivismo: Piaget, Vigotsky y Bruner

a. Aprendizaje por descubrimiento.

b. Aprendizaje significativo.

140



Por otro lado, tenemos una propuesta interesante de Catalina Alonso, Domingo

Gallego y Peter Honey que clasifican en 8 tendencias las teorias del aprendizaje (Alonso,
C.; Gallego D.; Honey, P. 1994: 24-39):

1.

© N o 00k~ 0N

Teorias Conductistas.

Teorias Cognitivas.

Teoria Sinérgica de Adam

Tipologia del Aprendizaje segin Gagné
Teoria Humanista de Rogers

Teorias Neurofisiolégicas

Teorias de Elaboracion de la Informacién

El Enfoque Constructivista

En dltimo lugar recurrimos a la clasificacion realizada por Ursula Aguilar y Lupe
Rivera (Aguilar, U. & Rivera, L. 2005: 19-24).

N o g bk~ w D E

Perspectiva conductista: Pavlov, Thorndike.
Teoria del procesamiento de la informacién.
Aprendizaje por descubrimiento: J. Bruner
Aprendizaje significativo: D. Ausubel y J. Novak.
Psicologia cognitivista: Merrill y Gagné.
Constructivismo: J. Piaget

Socio-constructivismo: Vigotsky

Tras el estudio de las diferentes clasificaciones se propone una distribucién en dos

corrientes psicologicas: la conductista y la cognitiva.
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Conceptos de la teoria conductista

ASOCIACIONISMO

MEMORIZACION ASOCIATIVA
Extraccién de regularidades

Figura 4 2 Fuente: Elaboracion propia.

4.3.1. Teoria conductista

La teoria conductista tiene su origen en el asociacionismo de Hume, cuya base
epistemoldgica proviene del empirismo inglés. Esta sirve de base para muchos modelos
posteriores y fue formulada por B.F. Skinne. Esta inspirada en los estudios de Wundt,
Watson, Pavlov y Thorndike, y se basa en los principios del control de estimulos y
refuerzos, utilizados con éxito en interacciones individuales y grupales. Ademas
entienden el aprendizaje como una serie de pequefios comportamientos secuenciados y
cuyo control puede estar tanto en manos del profesor como del alumno (Alfageme, M. B.
2003:70). Esta teoria explica el aprendizaje a partir de la asociacién de eventos positivos
y agradables, ayudando a los estudiantes a arriesgarse de manera voluntaria y exitosa. A
continuacién explicaremos los conceptos que dan sentido a esta teoria (Aguilar, U. &
Rivera, L. 2005: 19).
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o El condicionamiento clasico (Ensayo-Error), es defendido por Pavlov, se basa en el
refuerzo positivo de las acciones que se desea que se repitan. Pavlov defiende que
es posible cambiar la conducta, en un ambiente planeado, pretendiendo que los
alumnos sientan predisposicién negativa o positiva hacia algo.

o El condicionamiento operante (Estimulo-Respuesta): Thornodike y Skinner
defienden que el aprendizaje es un proceso a través del cual se fortalece un
comportamiento que es seguido de un resultado favorable, un refuerzo, con lo cual
se aumenta las posibilidades de que ese comportamiento vuelva a ocurrir, se
aprende lo que es reforzado. La formacion de reflejos condicionados se produce
mediante mecanismos de estimulo-respuesta-refuerzo. Es el mas usado en
aspectos conductuales.

o El asociacionismo, establece un método de memorizaciébn mecéanica estableciendo
asociaciones entre los estimulos que se captan.

0 La ensefianza programada, es fundamentalmente eficaz cuando los contenidos
estan estructurado y se precisa un aprendizaje memoristico y la resolucion de

problemas no convencionales.

Esquema de la Teoria del aprendizaje

DIALECTICA

PROCESAMIENTO

TEORIAS
COGNITIVISTA

( SIGNIFICATIVO ) ( GESTALT )

Figura 4 3 Fuente: Elaboracion propia.

143



4.3.2. Teoria de la psicologia cognitivista

Es un modelo reciente de aprendizaje cognitivo que aparece en la época de los
sesenta y pretende dar una explicacion, mas detallada, a los procesos de aprendizaje.
Este aprendizaje es defendido por autores como Brown, CoMins, Duguid, Merrill o
Gagné, la cual asemeja el aprendizaje a una comunidad en la que se respira un clima de
tal naturaleza y, en la que los estudiantes se sientan identificados con las tareas que
realizan, siendo solidarios y abiertos a la mejora permanente de la tarea colectiva en la
gue todos participan.

El tecnicista Robert Gagné, sostiene la existencia de distintos tipos o niveles de
aprendizaje y afirma que cada uno de ellos requiere un tipo de instruccion. Este autor
distingue 5 categoria: Linglistico, musical, l6gico-matemética e intrapersonal
(Habilidades sociales). Informacién verbal, destrezas intelectuales, habilidades motoras y
actitudes. R. Gagné mantiene unos conocimientos internos y externos que regulan el
proceso de aprendizaje, ellos se refieren a los diversos tipos de acontecimientos
contextuales que se deben programar para facilitar el aprendizaje. Este autor tendra
repercusion en la posterior “Teoria de las inteligencias multiples” de Howard Gardner,
autor que desarrollaré mas adelante.

Entre sus fundamentos distingue que el aprendizaje es un proceso activo capaz
de tratar multiples estudios, y que tiene lugar con una combinacion de fisiologia y
emociones. En este proceso, el estudiante representa en su mente simbdélicamente el
conocimiento, que se considera (igual que los conductistas) como una realidad que existe
externamente al estudiante y que éste debe adquirir. El desafio estimula el aprendizaje,
mientras que el miedo lo retrae. Este aprendizaje consiste en la adquisicién y
representacion exacta del conocimiento externo.

La ensefianza debe facilitar la transmisién y recepcion, por el alumno, de este
conocimiento estructurado. Posteriormente, cuando se haga una pregunta al estudiante,
se activaran las fases de recuerdo, generalizacién o aplicacion, y ejecucién al dar la
respuesta, que si es acertada dara lugar a un refuerzo. Las condiciones internas
intervienen en el proceso, motivando al alumno y favoreciendo la captacion y
comprension, asi como la adquisiciébn de conocimientos con un resultado de retencion.
En este proceso, el profesor procurara que las condiciones externas (circunstancias que
rodean los actos didacticos) favorezcan al maximo los aprendizajes (Aguilar, U. & Rivera,
L. 2005: 20).
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Dentro de esta corriente se incluyen otras como:
» Aprendizaje significativo: Ausubel
» Psicologia genético cognitiva: J. Piaget.
= Socio-cultural: Vigotsky.
= Aprendizaje por descubrimiento: Bruner

= Procesamiento de la informacion: Gagné.

A continuacién desarrollaremos las diferentes corrientes o teorias que definen este

pensamiento.

4.3.2.1. Teoriadel aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje significativo tiene sus origenes en el modelo cognitivista
y constructivista. El aprendizaje significativo es segun David Ausubel el tipo de
aprendizaje en el que el estudiante relaciona los conocimientos que posee, con
informacién nueva, reajustando y reconstruyendo nuevas informaciones. El significado es
construido en la manera en que el individuo interactia de forma significativa con el
mundo que le rodea. El aprendizaje es mas facil para los estudiantes, si al mismo tiempo
que se estudian dentro del aula, se encuentran actividades significativas que
ejemplifiquen lo que se desea aprender, actividades auténticas que resulten
intrinsecamente interesantes y significativas para el alumno. En conclusion, actividades
reales que den como resultado algo mas de valor que la puntuacién de un examen
(Hernandez, S. 2008: 28).
Las condiciones para el aprendizaje son:
0 Significabilidad logica: se relacionan los nuevos conocimientos con los saberes
previos. Se aprende mediante relaciones semanticas.
0 Significabilidad psicolégica: adecuacién al desarrollo del alumno (Aguilar, U. &
Rivera, L. 2005: 21).

En la actualidad buscamos un enfoque alternativo de aprendizaje que preste atencién al
proceso de aprendizaje y, aunque es tan importante lo que se aprende como el modo en
el que se aprende, es evidente que debemos avanzar en un abandono de los modelos de
aprendizaje reproductivos y conseguir aprendizajes significativos. Lo que se aprende ya
no es tan importante, si no cémo se aprende: “aprender a aprender”. Por ello, debemos
instruir a los alumnos en el proceso de aprendizaje, la adquisicion de técnicas y

estrategias que se usaran. En este método el alumno construye el conocimiento por si
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mismo, adquiriendo un papel activo seleccionando, organizando, transformando y
modelando las informaciones que ha de aprender y orientado por sus conocimientos
previos que ya posee. De este modo los conocimientos no se graban mecanicamente en
la memoria, si no que los sujetos los construyen activa y significativamente, a través de
los ya aprendidos. Estos conceptos y conocimientos adquiridos son los que ayudaran al
estudiante a estructurar e interpretar los nuevos aprendizajes.

Ausubel distinguia entre significado l6gico y psicolégico. El significado l6gico seria aquel
gue aparece en los libros y el significado psicolégico se refiere a la representacion del
contenido en la memoria. Para que un significado légico se transforme en uno de caracter
psicolégico, el alumno debe poseer materiales con un significado légico, los
conocimientos previos suficientes, ademas debe tener una estructura cognitiva adecuada
y finalmente, debe adoptar una actitud positiva hacia el aprendizaje significativo. Contar
con un alto grado de motivacion y una actitud favorable ayuda en el proceso de
transformacién y asimilacién, de manera que el alumno pueda manipular los contenidos
aprendidos mentalmente, seleccionar las ideas relevantes, comparar las nuevas ideas
con conceptos anteriores e integrar nuevos conocimientos y finalmente conseguir la
comprension de la nueva informacion.

Cuando un individuo tiene necesidad de saber, se encuentra en una disposicion
favorable para aprender. Esto provoca un estado de alerta, la atencion, el nivel de
esfuerzo, la persistencia y la concentracion necesaria para que reelabore
constructivamente el contenido y lo dote de significado, para conseguir de esta manera
un aprendizaje comprensivo. Para llegar a esta situacion el alumno ha tenido que, segun
Ausubel, establecer relaciones ricas entre el nuevo contenido y los esquemas de

conocimiento ya existentes (Lara, J. 1997: 29-50).

4.3.2.2. Teoriadel aprendizaje por descubrimiento

Jerome Bruner desarrolla esta teoria y atribuye una gran importancia a la actividad
directa del discente sobre la realidad. Distingue tres métodos basicos mediante los cuales
el hombre representa sus modelos mentales y la realidad, estos son: actuante (inactivo),

iconico y simbdlico.
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Métodos mentales de representacion bajo la perspectiva de la teoria de aprendizaje por

descubrimiento.

ICONICO

NacTivo B8 'SIMBOLICO |

Figura4 4 Fuente: Elaboracion propia.

La representacion actuante (inactivo), consiste en representar cosas mediante la
reaccién inmediata de la persona y se relaciona con la fase senso-motriz de Piaget en la
cual se fusionan la accién con la experiencia externa. La representacion Iconica, consiste
en representar cosas mediante una imagen o esquema espacial independiente de la
accion. Y la representacion simbdlica, consiste en representar una cosa mediante un
simbolo arbitrario que en su forma no guarda relacién con la cosa representada. (Figura
4.4).

Esta teoria se basa en la experimentacion directa sobre la realidad, la aplicacién practica
de los conocimientos y su transferencia a diversas situaciones. El aprendizaje se realiza
por penetracion comprensiva. El alumno experimentando descubre y comprende lo que
es relevante, mediante un proceso de induccién, es decir va de lo concreto a lo abstracto,
de los hechos a las teorias. Y mediante la utilizacion de las estrategias heuristicas y el
pensamiento divergente. Finalmente se realiza una revision y ampliacién periddica de los

conocimientos adquiridos (Curriculum en espiral) (Aguilar, U. & Rivera, L. 2005: 20).

4.3.2.3. Teoriade procesamiento de lainformacion
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Esta teoria aparece influida por los estudios cibernéticos de los afios cincuenta y
sesenta. Explica los procesos internos que se producen durante el aprendizaje y se basa
en los siguientes planteamientos representados en la figura 4.3 (Aguilar, U. & Rivera, L.
2005: 19,20).

Esquema del procesamiento de la informacion

Figura 4 5 Fuente: Elaboracion propia.

La informacién se capta a partir de las sensaciones y percepciones obtenidas al
interactuar con el medio. De ahi pasamos al almacenamiento momentaneo en los
registros sensoriales y entrada en la memoria a corto plazo donde, si se mantiene la
actividad mental centrada en esta informacién, se realiza un reconocimiento y
codificacion conceptual. Finalmente, se produce una organizacion y almacenamiento
definitivo en la memoria a largo plazo, donde el conocimiento se organiza en forma de

redes. Desde aqui la informacién podra ser recuperada cuando sea necesario.

4.3.3. Lateoria de las inteligencias multiples de Gadner

Howard Gadner, se sitla dentro de la psicologia cognitiva presentando una de las
mas novedosas y actuales teorias de la inteligencia. nos muestra una mas apasionantes
de los dltimos afos que es la teoria de las inteligencias multiples, que desarrolla dentro
del proyecto llamado Cero en la Escuela Superior de Educacién de Harvard. Alli deja
atras la concepcion de una inteligencia Unica y defiende 8 grandes tipos de capacidades

o inteligencias, segun el contexto de produccion. Esta teoria se contrapone a la teoria
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psicolégica de Binet donde sé6lo se valoraba la inteligencia l6gico-matematica y la
linglistica, frente a esto Gadner distingue: la inteligencia linglistica, la inteligencia légico
— matematica, la inteligencia corporal kinestésica, la inteligencia musical, la inteligencia
espacial, la inteligencia naturalista, la inteligencia interpersonal y la inteligencia
intrapersonal.

Los seres humanos poseemos las ocho inteligencias en mayor o menor medida,
no existiendo tipos puros. Gardner enfatiza el hecho de que todas las inteligencias son
igualmente importantes, aunque el sistema escolar vigente no las trata por igual. A pesar
de que, en la mayoria de los sistemas escolares actuales, se fomenta que los docentes
realicen el proceso de ensefianza y aprendizaje, a través de actividades que promuevan
una diversidad de inteligencias. Es decir, se asume que los alumnos poseen diferentes
niveles de desarrollo de ellas y es necesario, que todos las pongan en practica. Por esta
razon Gadner considera absurdo que se siga insistiendo en que todos los alumnos
aprendan de la misma manera. La misma materia se podria presentar de formas muy
diversas permitiendo al alumno asimilarla, partiendo de sus capacidades y aprovechando
sus puntos fuertes. Ademas, tendria que plantearse si una educacién centrada en sélo
dos tipos de inteligencia, es la mas adecuada para preparar a los alumnos para vivir en
un mundo cada vez mas complejo.

El conocimiento del nivel de desarrollo de las distintas inteligencias en una
persona y la combinacion de éstas ayudan a realizar una buena eleccién del futuro
profesional.

Gardner comprende que para tener éxito en la vida no es suficiente con tener un
gran expediente académico. Hay gente de gran capacidad intelectual pero incapaz de,
por ejemplo, elegir bien a sus amigos. Por el contrario, hay personas menos brillantes en
el colegio que triunfa en el mundo de los negocios o en su vida personal. Triunfar en los
negocios, o en los deportes, requiere ser inteligente, pero en cada campo se utiliza un
tipo de inteligencia distinto. No mejor ni peor, pero si distinto.

Por otro lado, y no menos importante, Gardner define la inteligencia como una
capacidad. Hasta hace muy poco tiempo la inteligencia se consideraba algo innato e
inamovible. Se nacia inteligente o no, y la educaciéon no podia cambiar ese hecho. Definir
la inteligencia como una capacidad la convierte en una destreza que se puede
desarrollar, Gardner no niega el componente genético, pero sostiene que esas
potencialidades se van a desarrollar de una u otra manera dependiendo del medio
ambiente, las experiencias vividas, la educacion recibida, etc. Debido a eso, segun el

modelo propuesto por Howard Gardner todos los seres humanos estan capacitados para
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el amplio desarrollo de su inteligencia, apoyados en sus capacidades y su motivaciéon
(Gardner, H. 1998).
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4.4, CONSTRUCTIVISMO

A continuaciéon vamos a profundizar en el Constructivismo ya que partimos de un
momento de decadencia en la aplicacion de métodos de aprendizaje, donde los alumnos
no se encuentran motivados y no alcanzan las competencias necesarias para terminar
con éxito sus estudios. Consideramos que el planteamiento constructivista propone un
modelo innovador que incide en el proceso y no tanto en el resultado. Y donde la
interaccion con otros se convierte en eje de esta teoria. Esta corriente epistemolégica se
basa en un aprendizaje activo, donde el alumno se convierte en protagonista por lo que
consideramos que se adaptara al modelo pedagdgico que queremos desarrollar.

El ambiente de aprendizaje constructivista se puede diferenciar por ocho caracteristicas:
1) el ambiente constructivista en el aprendizaje provee a las personas del contacto con
multiples representaciones de la realidad; 2) las multiples representaciones de la realidad
evaden las simplificaciones y representan la complejidad del mundo real; 3) el
aprendizaje constructivista se enfatiza al construir conocimiento dentro de la reproduccion
del mismo; 4) el aprendizaje constructivista resalta tareas auténticas de una manera
significativa en el contexto en lugar de instrucciones abstractas fuera del contexto; 5) el
aprendizaje constructivista proporciona entornos de aprendizaje como entornos de la vida
diaria o casos basados en el aprendizaje en lugar de una secuencia predeterminada de
instrucciones; 6) los entornos de aprendizaje constructivista fomentan la reflexion en la
experiencia; 7) los entornos de aprendizaje constructivista permiten el contexto y el
contenido dependiente de la construccion del conocimiento; 8) los entornos de
aprendizaje constructivista apoyan la «construccién colaborativa del aprendizaje, a través
de la negociacién social, no de la competicion entre los estudiantes para obtener

apreciacion y conocimiento» (Jonassen, 1994).

“El constructivismo es una de las escuelas que ha logrado establecer
espacios en la investigacion y ha intervenido en la educacién con muy buenos
resultados en el &rea del aprendizaje, ya que mantiene que el individuo siente la
necesidad de construir su propio conocimiento y esto se hace a través de la
experiencia. Esta experiencia crea esquemas que son modelos mentales de
almacenamiento en nuestras mente, que ya construyd en su relacion con €l
medio que le rodea’ (Herndndez, S. 2008: 27).
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4.4.1. Fundamentos tedricos

Se nutre de las diferentes tendencias: postmodernismo, el relativismo radical, de
la teoria del conocimiento de Vico, Kant, de la epistemologia de J. Piaget, el enfoque
historico cultural de L. Vigotsky y el aprendizaje significativo de D. Ausubel. Asi como
algunas teorias cientificas de Kuhn, Feyerabend, Lakatos y otros. Y en su esencia se
enfrenta al paradigma del aprendizaje, hasta entonces dominante: la psicologia
conductista y el asociacionismo.

Galo Almeida en el articulo “El Constructivismo como modelo pedagogico”
considera que esta corriente epistemoldgica es una de las mas representativas del

pensamiento pedagdgico en el tercer milenio. Ya que el constructivismo ha influido en:

"la educacién contemporanea convirtiéndose en € marco tedrico y
metodol 4gico que orienta la gran mayoria de investigaciones en la ensefianza y
el aprendizaje a nivel mundial y que ha llevado a desarrollo de diferentes
enfoques, técnicasy estrategias dentro del aula’...“ El constructivismo establece
unarelacion entre el objeto de conocimiento y el sujeto que aprende, es decir, la
relacion objeto-sujeto, para otros se trata de una nueva forma de conceptualizar
el conocimiento (aprendizaje)” ( Mazario, |. & Mazario, A. 2005:5).

Es interesante la nueva visibn que aporta sobre el error que difiere este modelo
con otros anteriores al error se entiende como un indicador y analizador de los procesos
intelectuales; para el constructivismo aprender es arriesgarse a errar (ir de un lado a
otro), muchos de los errores cometidos en situaciones didacticas deben considerarse
como momentos creativos®’. En el apartado 4.7. desarrollaremos mas esta teoria que
consideramos muy interesante para el modelo pedagdgico que queremos poner en

practica.

Descargado de http://modelospedagogicos.webnode.com.co/modelo-constructivista/)
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4.4.2. Principios basicos del aprendizaje constructivista

“No es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccién propia que se va produciendo dia
a dia como resultado de la interaccién entre esos dos factores’ (Carretero, M.
1997: 41).

Mario Carretero se refiere al aprendizaje humano como el resultado de la
combinacién de los nuevos conocimientos con lo que el sujeto ya posee, bien basadas en
la experiencia o en aprendizajes previos. Defiende un método de aprendizaje activo
donde los estudiantes deben participar en las actividades, en lugar de permanecer de
manera pasiva observando lo que se les explica. (Hernandez, S. 2008: 27).

El concepto constructivista se funda en tres nociones fundamentales:

o El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien
construye el conocimiento, quien aprende. La ensefianza se centra en la actividad
mental constructiva del alumno, no es solo activo cuando manipula, explora,
descubre o inventa, sino también cuando lee o escucha.

0 La actividad mental constructiva del alumno se aplica a los contenidos que ya
posee en un grado considerable de elaboracién.

o El alumno, reconstruye objetos de conocimiento que ya estan construidos.

4.4.3. El constructivismo y la practica docente

La educacion es un fenbmeno social muy complejo que es especifico del ser
humano e implica mucho mas que la transmision de conocimientos. Mediante la
educacidon aprendemos normas sociales y obtenemos conocimiento pero no todos
aprendemos de la misma manera por lo que hay que diferenciar entre la estrategia
didactica que se siga de lo que el sujeto aprende. Las practicas educativas deben tener
en cuenta las estrategias pedagoégicas que permiten alcanzar la educacion pero la éptica
constructivista es otra, ya que se centra en lo que sucede en el interior del sujeto cuando
forma nuevos conocimientos. La teoria constructivista se fundamenta en la idea de que

hay una actividad del sujeto, que adquiere nuevos conocimientos a partir de sus
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conocimientos anteriores (Delval, J. 2001: 355).

La aportacién de las ideas de Piaget y Vigotsky ha sido fundamental en la
elaboracion de un pensamiento constructivista en el ambito educativo. Piaget defiende la
adquisicion de conocimiento a través de una interaccion social

Para nuestro analisis nos centraremos en estos autores que desarrollamos en el

punto 4.4.5.

4.4.4. Componentes principales de las teorias del aprendizaje
constructivista

El constructivismo aplicado al @mbito educativo defiende un cambio de roles
dentro del aula, el alumno es un sujeto activo, que construye sus propios aprendizajes a
través de los conocimientos previos. En este proceso, el estudiante necesita apoyo y el
profesor adopta el papel de guia y orientador. Es un proceso de ensefianza activo, la
ensefianza se percibe de manera dinamica, participativa e interactiva, de modo que el
conocimiento sea una auténtica construccion. El estudiante genera su aprendizaje en
relaciébn con los demés. El constructivismo en pedagogia se aplica como concepto
didactico en la ensefianza orientada a la accion (Mazario, I. & Mazario, A. 2005: 4-5).

De este modo el conocimiento es construido por el ser humano a partir de
esquemas que ya posee, adquiridos de antemano a través de la interaccidn con el medio
que lo rodea. Se combina la informacién nueva con los conocimientos previos, para

generar nuevo conocimiento.

“El conocimiento es construido, no transmitido. Las experiencias deben
ser interpretadas y procesadas por cada individuo. Dos personas no pueden
intercambiar conocimientos como s fuera sélo informacion” Mazario, I. &
Mazario, A. 2005: 6).

Este modelo entiende el aprendizaje como investigacion, de modo que el docente
coordina actividades donde el estudiante tiene la posibilidad de investigar por si mismo,
siendo el responsable de su propio proceso de aprendizaje. Se valora la capacidad de
aprender por si mismo (aprender a aprender), enfatizando el protagonismo del individuo
en la apropiacion de sus conocimientos. Este concepto marca la tendencia mas

importante de la educacidon contemporanea y sitla la relacion docente en plena
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actualidad ya que la didactica que se propone es que el profesor actlle como guia y el
alumno sea el que investigue y descubra.

El constructivismo defiende un aprendizaje significativo que surja de la interaccion
con el entorno. El ser humano construye ese conocimiento a partir de esquemas que ya
posee, adquiridos de antemano a través de la interaccién con el medio que lo rodea. No
es copia fiel de la realidad sino que es una construccién humana que adquiere diferentes

significados dependiendo de la experiencia del sujeto.

4.4.5. Autores del Constructivismo
A continuacién hablaremos de dos autores claves en el desarrollo de la teoria del
constructivismo por su implicacion y aportaciones al desarrollo de la misma. Estos son

Jean Piaget, David Ausubel, Lev Vigotski, Von Glasersfeld y George Kelly.

445.1. Teoriade desarrollo cognitivo y de los estudios de la
equilibracion y de los estadios iconicos de Jean Piaget.

Este autor considera tres estadios de desarrollo cognitivo universales: sensorio
motor, estadio de las operaciones concretas y estadio de las operaciones formales. En
todos ellos la actividad es un factor importante para el desarrollo de la inteligencia. Estas
fases en el desarrollo cognitivo en los nifios, los determina en sus estudios sobre
epistemologia genética.

Considera que el estudiante realiza la construccion del propio conocimiento y del
aprendizaje en general, mediante la interaccion constante con el medio. Lo que se puede
aprender en cada momento depende de la propia capacidad cognitiva, de los
conocimientos previos y de las interacciones que se pueden establecer con el entorno.
En cualquier caso, los estudiantes comprenden mejor cuando estan envueltos en tareas y
temas que cautivan su atencién. El profesor es un mediador y su metodologia debe
promover el cuestionamiento de las cosas, la investigacion. Aprender no significa ni
reemplazar un punto de vista (el incorrecto) por otro (el correcto), ni simplemente
acumular nuevo conocimiento sobre el viejo, sino mas bien transformar el conocimiento.
Esta transformacion ocurre a través del pensamiento activo y original del aprendiz. Asi
pues, la educacidon constructivista implica la experimentacion y la resolucion de
problemas, y considera que los errores no son la base del mismo. El constructivismo
considera que el aprendizaje es una interpretacion personal del mundo (el conocimiento
no es independiente del alumno), de manera que da sentido a las experiencias que

construye cada estudiante. Este conocimiento se consensua con otros, con la sociedad.

156



En este proceso el desarrollo y el aprendizaje se produce a partir de la secuencia:
equilibrio - desequilibrio — reequilibrio (que supone una adaptacién y la construccion de
nuevos esquemas de conocimiento). Es una reconstruccion de los esquemas de

conocimiento.

4.45.2. Teoria de aprendizaje significativo y Ley de los anclajes de
David Ausubel

David Ausubel entiende que el aprendizaje debe ser una actividad significativa y
esta significatividad esta relacionada entre los conocimientos que el alumno aprende y
los que ya posee. Para D. Ausubel el aprendizaje basado en la repeticidn es poco eficaz,
ya que no existe una estructuracion previa que haga que formen parte de un todo y asi,
sean interiorizados por el discente. Aprender es sinébnimo de comprender, e implica una
vision basada en los procesos internos del alumno y no sélo en sus respuestas externas.
Resalta la importancia de conocer los conocimientos previos del estudiante y considera,
la motivacion como factor fundamental para que el alumno se interese por aprender.
Ausubel, en sus publicaciones de mitad de los sesenta, expresé una clara discrepancia
con la visién de que el aprendizaje y la ensefianza escolar deben basarse sobre todo en
la practica secuenciada y en la repeticion, de elementos divididos en pequefias partes,

como pensaban los conductistas (Carretero, M. 1997: 44).

“Para Ausubel, aprender es sinénimo de comprender. Por ello, lo que se
comprenda sera lo que se aprenderay recordard mejor porque quedara integrado
en nuestra estructura de conocimientos. Por tanto, resulta fundamental para el
profesor no s6lo conocer las representaciones que poseen los alumnos sobre o
gue se les va a ensefiar, sino también analizar el proceso de interaccion entre el
conocimiento nuevo y el que ya poseen. De esta manera, no es tan importante el
producto final que emite el alumno como el proceso que le lleva a dar una
determinadarespuesta’ (Carretero, M. 1997: 44).

Otro punto importante de la teoria de Ausubel es que ha resuelto la aparente
incompatibilidad entre la ensefianza expositiva y la ensefianza por descubrimiento,
porque ambas pueden favorecer una actitud participativa por parte del alumno, si
cumplen con el requisito de activar saberes previos y motivar la asimilacion significativa.

Afirma Ausubel que:
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“existe una relacion intimamente entre saber como aprende un
educando y saber qué hacer para ayudarlo a aprender mejor”. (Tinnerman, C.

1998: 11).

4.45.3. Lev Vigotsky

Lev Vigotsky fue un educador convertido en psicélogo. Toda su vida fue maestro,
desde su juventud en Gumel hasta sus actividades profesionales en varios institutos
pedagdgicos y psicologicos. Por lo que presentd una preocupacion especial por la
pedagogia.

Su mayor aportacion fue que consideraba la educacion como un atributo
fundamental de los seres humanos y esta culturizacién, se llevaba a cabo a través de la
educacion en todas sus formas de modo que, todos los procesos psicolégicos superiores
como la comunicacion y el lenguaje, se dan primero en un contexto social y luego se
internalizan (Carretero, M. 1997: 42).

La contribucion de Vigotsky ha significado para las posiciones constructivistas que
el aprendizaje no sea considerado como una actividad individual, sino social (Teoria
socio-cultural del aprendizaje). Por lo tanto, para €l las escuelas representan los mejores
"laboratorios culturales" para estudiar el pensamiento ya que veia en la instruccion el
elemento central del proceso educativo. Destacaba la cooperacion entre el nifio y el
adulto como el elemento central del proceso educativo y ponia un énfasis especial en la
naturaleza de las interacciones sociales.

El concepto méas importante que hace a la educacion es la zona de desarrollo
préximo. Refiriéndose a los contextos sociales. EI cambio dentro de una zona de
desarrollo proximo suele caracterizarse como cambio individual; que el nifio puede hacer

hoy independientemente algo que ayer solo podia hacer con ayuda.

"Lo que yace en la zona de desarrollo proximo en una etapa, se realiza
y avanza a nivel de desarrollo real en la siguiente. En otras palabras, 1o que €
nifio es capaz de hacer hoy en colaboracion, podrd hacerlo de manera
independiente mariana’ (Vigotsky, L. 1987: 211).
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En sintesis, Vigotsky rechazaba las divisiones y abstracciones artificiales e insistia
en lo que él llamaria un enfoque holistico. Apuesta por la unidad, no por el aislamiento.
Su préactica de ensefianza se puede establecer en tres pasos:

o Establece un nivel de dificultad.
Este nivel, que se supone que es el nivel préximo, debe ser algo desafiante para el
estudiante; pero no demasiado dificil.

o Proporciona desempefio con ayuda.
El adulto proporciona préactica guiada al nifio con un claro sentido del objetivo o resultado
del desempefio del nifio.

o Evallta el desempefio independiente.
El resultado mas légico de una zona de desarrollo proximo es que el nifio se desemperie
de manera independiente.
Destac6 la importancia de las actividades y contenidos cotidianos para el desarrollo de
los conceptos escolarizados. Para hacer que la escolarizaciéon resulte significativa se
debe ir més alld de los muros del aula, mas alla de los verbalismos vacios para Vitgotsky
el conocimiento escolar crece en el andlisis de lo cotidiano.
AuUn, en las escuelas los estudiantes suelen sentarse en silencio, seguir instrucciones,
leer textos impuestos, completar hojas de trabajo, contestar examenes y desarrollar una
instruccion basada en la memoria. Poco didlogo y ensefianza interactivos (como
caracterizaria a una zona de desarrollo proximo) forma parte de las rutinas de la

escolarizacién (Castorena, J.M. 2011:31-36).

4.45.4. Teoriadel constructivismo radical de Von Glasersfeld

Nacié en 1917 en Munich; es ciudadano austriaco. Se educoé en ltalia y en suiza,
estudié brevemente matematicas en Zurich y en Viena. Desde 1970 ensefia Psicologia
Cognoscitiva en la Universidad de Georgia. Glasersfeld mantiene que la realidad
ontolégica no puede reducirse a una interpretacion racional. Por el contrario, la realidad
se construye a partir de la experiencia de la propia realidad. Que cada uno de nosotros
ve el mundo que quiere ver y cada vision, concibe un mundo distinto. Si bien es cierto
qgue todos recibimos la misma informacion, también es cierto, que la percepciéon de
nuestros sentidos es respecto a esa informacion, hace que la aprendamos de manera

distinta y la procesemos ajustadas a nuestra comodidad (Glasersfeld, V 1988: 4).
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4.455. Teoriadel constructivismo de George Kelly

G. Kelly naci6 el 28 de abril de 1905, en Kansas. A mediados de este siglo, Kelly
elabor6 la denominada: Teoria de la Construccion Personal. Segun dicha teoria, cada
persona elabora un modelo de la realidad que esta constantemente sujeto a revisién y a
ser reemplazado. La posicién de Kelly fue denominada por €l mismo “alter nativismo
constructivo” (Kelly, G. 1955: 15).

Mantiene que no existe una realidad verdadera, ya que esta siempre se
experimenta desde una u otra perspectiva o punto de vista, dependiendo de la persona.
Y ese modelo que realizan del mundo les permite interpretar y predecir situaciones
especificas.

Este modelo es, en cierta medida, personal y no compartido totalmente por
ninguna otra persona. Las ideas de Kelly han sido puestas en vigencia en la Ultima
década al sugerirse que el principal obstaculo para la ensefianza de la ciencia podria
provenir de la existencia de las ideas que el estudiante ha desarrollado espontaneamente
para comprender la realidad y que, al interferir en la enseflanza que pretendia llevar a

cabo el profesor, dificultaban el aprendizaje (Sebastia, J.M. 1989: 158).

4.4.6. Componentes del acto didactico en el constructivismo

Como ya vimos en el capitulo dos dedicado a la ensefianza, el acto didactico se
refiere al acto de la enseflanza y es esencial que se efectle entre dos personas. Este
proceso tiene como fin principal la transmisiéon de conocimientos y se desarrolla, a través
de la interaccion del profesor y el alumno. En la did4ctica tradicional el docente actuaba
como emisor y era la persona que poseia el conocimiento. Este saber lo transmitia al
estudiante, el receptor., que mostraba una actitud pasiva. El constructivismo ahora nos
plantea otros modos de aprendizaje, definidos por un cambio de roles, donde el docente
es un guia que anima al alumno a investigar y a descubrir por si mismo.

En el andlisis de los elemento del acto didactico nos centraremos en este cambio de

roles, pues marcan la diferencia principal con los métodos utilizados hasta este momento.

4.46.1. Rol del estudiante

Este es el nuevo papel del estudiante, un rol imprescindible para su propia
formacion, un protagonismo que es imposible ceder y que le habra de proporcionar una
infinidad de herramientas significativas que habran de ponerse a prueba en el devenir de

su propio y personal futuro.
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Caracteristicas:

O O O O O O o o

El estudiante es el responsable de su propio proceso de aprendizaje.

Es él quien construye el conocimiento a partir de la interaccion entre su
conocimiento interior, basado en sus propias experiencias y el mundo exterior; el
estudiante explora, descubre y/o inventa.

La ensefanza esta totalmente mediatizada por la actividad mental constructiva del
alumno ya que constantemente relaciona los nuevos contenidos que se le
presentan con sus experiencias 0 conocimientos previos.

Participar activamente en las actividades propuestas.

Proponer ideas y defender ideas

Vincular sus ideas y las de los demas.

Preguntar a otros para comprender y clarificar.

Proponer soluciones.

Escuchar tanto a sus pares como al coordinador o facilitador.

El conocimiento se da en un entorno social.

La interaccion entre estudiantes se debe caracterizar por ser:

e Activa: Hay compromiso y responsabilidad

e Constructiva: Partiendo de unos conocimientos previos los estudiantes
adaptan nuevas ideas para dar sentido o significado.

e Colaborativa: Los estudiantes trabajan en comunidades de aprendizaje y
construccion del conocimiento

e Cooperativa: Todos los estudiantes aportan, observan, modelan y regulan las
contribuciones de cada uno de los miembros de la comunidad.

e Intencional: El objetivo cognitivo es comun e intencional

e Conversacional: Hay dialogo e interaccién permanente tanto dentro de clase
como fuera

« Contextualizada: La interaccion se da en tareas significativas del mundo real o
en simulaciones basadas en casos o problemas

» Reflexiva: Buscando desarrollar la reflexion critica y la autoevaluacion (Coll,
1997).
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446.2. Roldel docente

El papel de la docente pasa de ser un transmisor de conocimientos, a un papel de

facilitador de informacién, de esta manera el proceso de construccién del aprendizaje

esta en manos de los estudiantes.

o

El docente, ademas de guiar el proceso de construccion de aprendizaje también
ha de asumir el papel de orientador, estableciendo criterios, con el fin de que la
construccion del alumno se acerque de forma progresiva a lo que significan y
representan los contenidos como saberes culturales.

El rol del docente es el de proporcionar al alumno herramientas que le permitan
crear sus propios procedimientos para resolver una situacion problematica, lo cual
implica que sus ideas se modifiquen y siga aprendiendo.

El aprendizaje que el docente debe guiar se considera como un proceso de
construccién y no como mero proceso de adquisicion de conocimiento; para
desarrollar este proceso se utilizan las siguientes estrategias de aprendizaje:
Activacion del conocimiento previo del estudiante.

Determinacién de la zona de desarrollo proximo (ZPD) del estudiante.

Utilizacion del sistema de instruccion de andamiaje (scaffolding): ofrecer apoyo
durante el proceso de aprendizaje especialmente cuando se

introduce nueva informacién (ayudas visuales, graficos, modelaje de actividades,
técnicas de motivacion, etc.).

Aprendizaje colaborativo: el conocimiento se construye entre miembros activos de
un grupo que comparten experiencias y/o asumen diferentes roles.

Aprendizaje a través de problemas relacionados con el contexto del alumnado
Utilizacion del sistema "Anchored instruction" por el cual se motiva al alumnado a
permanecer interesado y activo en el proceso de aprendizaje a través del disefio
de actividades de gran atractivo para él.

Utilizacion de "realidad": objetos reales conectados con la tematica que se trabaja
y que se introducen en el proceso de ensefianza-aprendizaje (object- based
learning) (Quifiones, M. N. 2005: 5, 6).
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4.46.3. Relaciéon docente-alumnos

En este sistema constructivista la educacibn no es sélo transmisora sino de

reelaboracion colaborativa y compartida del conocimiento, por lo tanto la relacion entre el

docente y los estudiantes es estrecha y se entiende en términos de colaboracion.

o

El docente cumple un papel de facilitador en la construccién del conocimiento del
alumnado

Se crea una reciproca influencia entre alumno-profesor, el sujeto activo y la
importancia del intercambio de significados.

Se produce una transferencia de la responsabilidad en el alumno de modo
progresivo a medida que desarrolla sus conocimientos y habilidades.

Se establecen procedimientos de participacibn democraticos en el disefio vy
desarrollo curricular.

El educador como un investigador en la accién que reflexiona, elabora y disefia su

propia practica.

La investigacion docente se basa en el alumno, que se sitlla como centro del proceso

de aprendizaje, construyendo significados de forma contextualizada y en interaccion y el

docente para pasar a ejercer una funcién de facilitadora y guia del aprendizaje™.

4.4.7. Objetivos educativos que se plantea

Establecer como punto de partida de todo aprendizaje los conocimientos y
experiencias previas que tienen el estudiante.

Disefiar el aprendizaje no para cumplimentar una tarea sino para desarrollar en el
estudiante la capacidad de resolver situaciones, actuando de manera eficaz en un
contexto determinado, a lo largo de su vida.

Procurar apoyos que conduzcan a la construccion de puentes cognitivos entre lo
nuevo y lo familiar, y con materiales de aprendizaje potencialmente significativos.
Facilitar el aprendizaje a través de la mediacidn e interaccién con los otros.

Ofrecer contextos para promover el aprendizaje: tareas auténticas y significativas
culturalmente.

Conseguir que los estudiantes desarrollen una interpretacion personal del mundo
basada en sus propias experiencias e interacciones (esta interpretacion esta

expuesta constantemente a ser modificada ya que las experiencias del alumno

10 Descargado de: http://uoctic-grupo6.wikispaces.com/Constructivismo
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también varian).

0 Tener en cuenta que en el aprendizaje el componente afectivo tiene una gran
importancia por lo que juegan un papel crucial los siguientes factores: el
autoconocimiento, el establecimiento de motivos y metas personales, la disposicién
por aprender, las atribuciones sobre el éxito y el fracaso, las expectativas y las
representaciones mutuas.

o El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje. Es €l quien
construye el conocimiento, quien aprende. La ensefianza se centra en la actividad
mental constructiva del alumno, no es solo activo cuando manipula, explora,
descubre o inventa, sino también cuando lee o escucha.

0 La actividad mental constructiva del alumno se aplica a los contenidos que ya
posee en un grado considerable de elaboracién.

o El alumno, reconstruye objetos de conocimiento que ya estan construidos. Por
ejemplo, los estudiantes construyen su proceso de aprendizaje del sistema de la
lengua escrita, pero este sistema ya estd elaborado; lo mismo sucede con las
operaciones algebraicas, con el concepto de tiempo histérico, y con las normas de
relacion social.

0 Se aprovechan las habilidades, aptitudes, destrezas y conocimientos de todos los
integrantes. Buscando el desarrollo de un aprendizaje colaborativo; aportando,
observando, modelando y regulando las contribuciones de cada uno de los

miembros del grupo.

4.5. APRENDIZAJE COLABORATIVO

El aprendizaje colaborativo aparece en los afos 70 en Estados Unidos para

satisfacer las nuevas necesidades de los estudiantes del siglo XXI y para la resoluciéon de
conflictos (Trujillo, F. & Ariza, M.A. 2006: 5)
Tiene su origen en el constructivismo social y se define como un proceso de aprendizaje
gue enfatiza el esfuerzo conjunto de un grupo, buscando propiciar espacios en los cuales
se dé, el desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de la discusién y
puesta en comun de los estudiantes. Siendo ellos los responsables de su propio
aprendizaje. Esto favorece a que compartan ideas y recursos y que planifiquen
conjuntamente una tarea colaborando, a fin de llegar a una meta comun. Con este tipo de
aprendizaje se generan ambientes que posibilitan el desarrollo de habilidades
comunicativas y sociales, cobrando vida las teorias de aprendizaje de Piaget y Vigotsky
(Lucero, M.M. 2011: 3).
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En el aprendizaje colaborativo cuando un estudiante realiza una tarea o logra una meta
con el apoyo de un compafero, luego es capaz de hacerlo de manera independiente, lo

cual indica que ha logrado maduracién en sus procesos mentales.

“Lo que un nifio es capaz de hacer hoy con la ayuda de alguien,
mafiana podra hacerlo por si solo” (Vigotsky, L. 1996: 35).

En definitiva, el aprendizaje en el ser humano se produce cuando éste se enfrenta
activa y experimentalmente a las situaciones que le brinda su medio fisico, social y
cultural; y si esta interaccidén se da de forma cooperada y compartida con sus semejantes,
los aprendizajes adquieren el maximo nivel de relevancia. De este modo, se podria definir

el trabajo colaborativo:

“cuando existe una reciprocidad entre un conjunto de individuos que
saben diferenciar y contrastar sus puntos de vista de tal manera que llegan a
generar un proceso de construccion de conocimiento. Es un proceso en € que
cada individuo aprende més de lo que aprenderia por si solo, fruto de la
interaccion de los integrantes del equipo” (Guitert, M. & Giménez, F. 2000:
114).

En el aprendizaje colaborativo el profesor y los alumnos trabajan juntos para crear
el saber, por lo que el docente no es un supervisor del aprendizaje, sin0 que es un
miembro de una comunidad que busca el saber.

Como definicion diremos que este aprendizaje es un término que realmente recoge un
buen nimero de técnicas y experiencias, en el que cada individuo contribuye a la
formacién de todos los miembros del grupo, al tiempo que aprende y desarrolla las tareas
gue le corresponden individualmente.

Este método se vislumbra como una técnica innovadora ya que valora la capacidad de
aprender de otros a través de la constante interpretacién del contenido de la mente de los
demas. Esta capacidad nos permite aprender de otros y comprender nuestra propia
mente. De aqui podemos afirmar que la esencia educativa es el proceso de socializacion
ya que contribuye al desarrollo de las personas. El proceso de ensefianza no se limita a

una mera transmisién de conocimientos o informacidon, es mas una adecuacion de
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mentes. Por lo que el sistema educativo deberia dar un giro y utilizar el aprendizaje

grupal como método para el desarrollo pedagégico (de Monterrey, T. 2001: 2).

4.5.1. Caracteristicas del Aprendizaje Colaborativo

ELEMENTOS BASICOS DEL APRENDIZAJE
COLABORATIVO

Figura4 7  Fuente: Elaboracién propia.

Disefio Intencional

En el aprendizaje colaborativo no se limita a reunir a los alumnos en grupos y ponerlos a
trabajar. Si no que el profesor debe estructurar las actividades de aprendizaje intencional
a partir de estructuras creadas o creando las suyas propias

Colaboracién

Los miembros que componen un grupo se comprometen activamente a trabajar juntos
para alcanzar los objetivos propuestos. Si sélo trabaja un miembro del grupo y los demas
se limitan a mirar, no se esta produciendo un trabajo colaborativo. Hablamos de
colaboraciéon cuando todos los componentes se distribuyen el trabajo de manera
coordinada y contribuyen por igual a la realizacion del proyecto (Barkely, E., Cross, P.,
Major, C. 2007: 17-18).

Aprendizaje colaborativos vs Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje colaborativo debe dar lugar a un aprendizaje significativo

Diferencias entre aprendizaje cooperativo y colaborativo
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La principal diferencia entre estos dos procesos de aprendizaje es que en el aprendizaje
cooperativo se exige que los alumnos trabajen juntos en una tarea comun pero de
manera individual, pueden compartir informacion y apoyarse pero cada uno realizard su
trabajo y todos los trabajos individuales sumaran para dar forma a un proyecto mas
grande. El profesor mantiene el control del aula y asume el papel de experto en la
materia, ademas de preparar el material de la clase y asigna los tiempos de dedicacion,
supervisando, en todo momento, el aprendizaje de los alumnos. El fin de este aprendizaje
es trabajar independientemente en una idea comun hallar una solucién, desde diferentes
puntos de vista. Mientras que en el aprendizaje colaborativo los alumnos trabajan en
grupos, colaborando y distribuyéndose el trabajo de un mismo proyecto, es indispensable
la coordinacion y el respaldo de los compafieros en este tipo de proceso pedagdgico. El
saber se construyen interactuando, debatiendo diferentes ideas y llegando a decisiones
comunes. El profesor adopta un papel de compafero de aula y participa de diferentes
formas (F. Barkley, E.- Howell, C. y C. 2007: 18-19).

Interdependencia positiva

La interdependencia positiva es la base del aprendizaje colaborativo. El éxito de las
personas esta vinculado al éxito del grupo ya que todos los miembros trabajan en una
meta comun. Desde un punto de vista pedagdgico es muy interesante ya que cada
miembro se siente igualmente importante y valioso, lo cual contribuye a elevar la
autoestima de los alumnos. Los estudiantes se apoyan mutuamente y comparten metas y
recursos. De este modo los alumnos estdn motivados para ayudarse mutuamente a
conseguir los objetivos del grupo.

En torno a esta interdependencia, se han definido otras interdependencias como son:

La interdependencia de Metas, las tareas pedagégicas son significativas para los

alumnos, ya que estas recogen aspectos de su propio interés. Todos los miembros del
grupo participan en la definicion de metas y objetivos en la tarea o proyecto que los

ocupa.

La Interdependencia de Tareas, permite que los alumnos hagan su propia distribucién de

obligaciones entre los miembros del equipo, lo que posibilita que sea un grupo mas
eficiente en el logro de sus metas. Este apartado da importancia a la individualidad de
cada uno, reforzado su autoestima y la percepcién de si mismo como una persona util y

capaz.
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La Interdependencia de Recursos, hace referencia al uso adecuado de los recursos

requeridos por el grupo en una tarea especifica. El grupo crea un espacio donde se
fomenta las habilidades para planear y coordinar el trabajo.

La Interdependencia de Roles, hace referencia a la asignacion de roles vy
responsabilidades a cada uno de los miembro del equipo. Este apartado permite que el
grupo se gestione y tome decisiones sobre la distribucibn de tiempos, tareas y

responsabilidades.

La Interdependencia de Premios, hace referencia a la recompensa lograda una vez

conseguidos los objetivos propuestos. El éxito debe ser asumido por el grupo como el
resultado de un trabajo conjunto, en donde cada integrante aporté su esfuerzo. Cuando
los alumnos contribuyen en un trabajo organizado para el logro de una meta comun, se

desarrolla su sentido de pertenencia a un grupo y valoran este tipo de trabajos.

Interaccién cara a cara

Los miembros del equipo intercambian informacién y materiales, se ayudan mutuamente
de manera efectiva. Destaca la importancia del trabajo cara a cara entre los integrantes
del grupo, lo cual posibilita el desarrollo de habilidades sociales tales como: la escucha, el
respeto por el otro, la solidaridad y la democratizacion de las decisiones. Los miembros
del grupo comparten recursos, se apoyan y se estimulan los esfuerzos de los demas por

aprender.

Contribuciéon individual

La contribucion individual contribuye a que cada alumno tiene una implicacion individual y
es responsable de una tarea especifica, la cual es determinante en el logro de las metas
del equipo. Cada miembro se compromete a realizar su parte del trabajo. El alumnos
adopta un papel participativo en el proceso, a través de actividades que les permitan
exponer e intercambiar ideas, aportando opiniones, de modo que la tarea del equipo se
convierte en un foro abierto de discusién y reflexiébn, donde cada miembro debate
diferentes opiniones y pareceres. En ocasiones, algunos miembros del grupo trabajan

mientras otros no. Esto suele ocurrir cuando hay una distribuciéon no adecuada de tareas.

Habilidades personales y de grupo

Este punto centra su atencion en el desarrollo de las habilidades personales y grupales,

en torno a objetivos comunes. A nivel individual se desarrolla la comunicacion e
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interaccion con otros, la habilidad de escuchar activamente, hablar por turnos, aceptar la
diversidad, compartir, intercambiar y sintetizar ideas, opinar y expresar sus propios
pensamientos y sentimientos.

A nivel grupal las habilidades que se desarrollan son: la capacidad de planificar

cooperativamente, de autorganizarse, autorregularse y tomar decisiones en equipo.

Autoevaluacién del Equipo

Los estudiantes deben aprender a evaluar la productividad de su grupo. Tienen que
describir qué acciones de los miembros son Utiles y cuéles no, y decidir lo qué deben
seguir haciendo y lo qué han de cambiar. Este punto establece mecanismos continuos de
reflexién, sobre la efectividad del equipo con relacién a las metas propuestas, de tal
manera que se asegure la autorregulacion y se asuman directrices para futuros trabajos
(Johnson, D. W. y Johnson, R.T. 1998: 58-59)

4.5.2. Condiciones fundamentales para el Aprendizaje Colaborativo

El aprendizaje colaborativo mejora el rendimiento académico. Para el logro de

aprendizajes significativos deben darse unas condiciones indispensables:

Participacién y responsabilidad compartida: Todos los miembros del grupo comparten

responsabilidades y asumen un compromiso respeto al aprendizaje de los compafieros.
Este apoyo entre compafieros es importante para la implicaciéon en la tarea y para la
motivacion de los estudiantes menos implicados. Se debe actuar reconociendo que el
grupo es el responsable de las decisiones. El liderazgo del grupo puede ser compartido o

individual, temporal o rotativo.

Libertad de expresion: En el grupo colaborativo se promueve el proceso de discusion. A

través del debate se desarrollan estrategias cognitivas de aprendizaje. El equipo genera
un clima en el que se debate y a través de estas discusiones se establece una
resolucion que puede ser resulta de manera constructiva o destructiva. Cada uno puede
expresar opiniones que faciliten el cambio o la consecucion de los objetivos del grupo.
Los miembros del grupo aprenderan a negociar, esperar turnos, saber hablar en grupo,

compartir materiales y utilizaran el feed-back para la resolucién de un problema.

Autorregulacion: Los miembros del grupo estan atentos a los procesos grupales, lo que

ha hecho y como se ha logrado el aprendizaje. Se anima a los miembros del grupo a
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analizar sus experiencias y cambiar objetivos y procedimientos. Es importante fomentar la

autoevaluacién de la implicacion a lo largo de todo el proceso.

Procesamiento cognitivo: la repeticion oral de la informacion permite mejorar el

almacenaje de la informaciéon en la memoria, proporcionando asi una mas duradera
retencidon de esa informacién y un mayor rendimiento. Se ha encontrado que en las
situaciones colaborativas se produce mucha mas repeticion oral de la informacién que en

otras situaciones.

Participacion
y responsabilidad
compartida

CONDICIONES
PARA EL
APRENDIZAJE
COLABORATIVO,

Capacidad
dedialogo

Libertad
de
expresion

Autorregulacion

Figura4 8 Fuente: Elaboracion propia.

4.5.3. Planificaciéon del proceso de Aprendizaje

Las actividades del trabajo colaborativo no pueden ser improvisadas y es
necesario una planificacion cuidadosa de las etapas a realizar. Todo proceso de trabajo
individual y compartido, tiene que estar debidamente estructurado. De este modo
podemos diferenciar diferentes estrategias de organizacién.

Identificar un tema de interés comun del grupo participante. El profesor debe identificar
los temas de interés para los alumnos. Teniendo en cuenta los intereses intrinsecos

como extrinsecos de los propios alumnos.
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o0 Creacion de grupos. Se debe intentar que los grupos sean heterogéneos para

garantizar la riqueza de puntos de vista y la discusion. Un grupo construido
cuidadosamente ayuda al estudiante a aprender y a trabajar duro en un ambiente
seguro y estimulante. Los equipos deben crearse en ambientes abiertos y de
confianza de modo que los estudiantes se vean motivados a innovar, preguntar y

comparar ideas a medida que resuelven los problemas.

o0 Concretar objetivos de la actividad de aprendizaje. Para clarificar lo que desea

conseguir, dependiendo de los casos habra que llegar a mayor o menor grado de
especificidad. Todos los miembros del grupo deben conocer todas las tareas a
realizar y a partir de aqui establecer los objetivos, nivel de compromiso y

participacion.

o Desarrollar contenidos. Los contenidos o las competencias que se relacionan con la

actividad de aprendizaje. La mejor manera de plantear estos contenidos suele ser en
modo de preguntas que estan pidiendo una respuesta 0 una toma de postura por

parte de cada uno de los miembros del grupo.

0 Seleccionar estrategias y procedimientos. Son los caminos para conseguir el

aprendizaje que se pretende. Dependerdn del tamafio del grupo, de las

caracteristicas de sus componentes (edad, conocimientos, estilos de aprendizaje).

0 Seleccionar recursos apropiados. Se debe planificar de manera detalla considerando

distintas alternativas. Los recursos pueden ser humanos o materiales, personas o

elementos tecnologicos que pueden facilitar informacién al grupo de docentes.

o Estructurar las actividades, repartir responsabilidades. Se disefia una tarea de

aprendizaje adecuada al nivel de formacién y se estructuran unos procedimientos que
sean atractivos y los motive a participar activamente. Como resultado de esta
organizacion se deben asignar responsabilidades y tiempos de ejecucion de tareas
explicitados en un cronograma. Si las tareas no son adecuadas o los estudiantes no
las entienden se dispersara su atencion y se frustraran.

O Preparar las lineas de evaluacion y establecer un cronograma. Se establecen

mecanismos de seguimiento y autorregulacién que posibiliten la identificacion de
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logros y dificultades en el proceso, re direccionando el trabajo en pro de la

consecucion de los logros propuestos.

Beneficios del aprendizaje colaborativo
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Figura4 9 Fuente: Elaboracion propia.

4.5.4. Beneficios del Aprendizaje Colaborativo

Con la utilizacion del aprendizaje colaborativo se obtienen los siguientes
beneficios: Las tareas grupales son una herramienta efectiva para contribuir al desarrollo
de destrezas sociales, relaciones interpersonales, interaccion, comunicacion efectiva,
aumenta la cercania y la apertura, el desarrollo y perfeccionamiento de destrezas
comunicativas y linguisticas, desarrolla el sentimiento de solidaridad, compromiso,

asumen responsabilidades respecto al aprendizaje de los compaferos, desarrolla su
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motivacién por el trabajo individual y grupal, receptividad, compromiso de cada uno con
todos, sentimiento de solidaridad y respeto mutuo, aumenta la seguridad en si
aprendizaje colaborativo mejora el rendimiento académico (Bernaza, G. & Lee, F. 2002:
10) .

El trabajo colaborativo tiene evidentes consecuencias en la autoestima de los
estudiantes. Al formar parte de un grupo, se reafirman en su valia personal y actian
tomando decisiones con seguridad valentia y felicidad. Una experiencia colaborativa
puede conseguir efectos inmediatos en la autoestima de los alumnos ya que al sentirse
apreciado por sus iguales contribuye de manera notable mejorar sus éxitos académicos.
Los alumnos que trabajan en grupos colaborativos desarrollan lazos de amistad con sus

compaferos ya que sus éxitos dependen de los logros del grupo.

4.5.5. Modelos de Aprendizaje Colaborativo-cooperativo

Dentro del aprendizaje colaborativo encontramos diversos autores que aportan

técnicas que los profesores pueden aplicar de manera casi inmediata.

45.5.1. Enfoque de Spencer Kagan

Este modelo se basa en estructuras cooperativas que implican técnicas faciles de
aprender frente a modelos més sofisticados.
Lo estructura en tres niveles, donde en primer lugar se encuentran los agentes
implicados, en segundo nivel estan las actividades, que consisten en la union de una
estructura mas un contenido. Finalmente la leccidn es un conjunto de actividades
secuenciada para alcanzar un objetivo de aprendizaje.
Encontramos un catalogo de estas “estructuras cooperativas” en la pagina del proyecto
Cyber CO-OP de las Escuelas Publicas de Springfield, coordinado por el profesor Kagan.
En espafiol encontramos también algunas aportaciones interesantes. En la red, Ferreiro
Gravié (2001) enumera un buen nimero de estrategias en los siete “momentos” de una
clase de Aprendizaje cooperativo: 1) creacion de ambiente favorable y activaciéon
cognitiva y afectiva; 2) orientacion de la atencion; 3) procesamiento de la informacion; 4)
recapitulacién; 5) evaluacién y celebracion; 6) interdependencia social positiva; 7)

reflexion sobre los procesos y los resultados. (Trujillo, F y Ariza, M.A. 2006: 19-20).
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45.,5.2. Learning Together

Este modelo fue disefiado por Roger T. Johnson y David W. Johnson a mediados
de los sesenta. Es un método general que se basa en el aprendizaje cooperativo para la
organizacién de grupos en dos o cinco integrantes y cuyo fin principal es lograr el éxito
del grupo. Este modelo diferencia entre aprendizaje cooperativo formal, informal, grupos
de base cooperativos y estructuras de aprendizaje cooperativo. El profesor sera el
encargado de ajustar el método a sus necesidades particulares. Este método permite
gran flexibilidad (Trujillo, F y Ariza, M.A. 2006: 23).

455.3. Student Team Learning

Este modelo fue disefiado por Robert Slavin en el Centro para la Organizacion
Social de la Escuela de la Johns Hopkins University de EEUU. Este modelo genera otros
5 métodos: Student Teams-Achievement Divisions (STAD), Teams-Games-Tournaments
(TGT), Jigsaw Il, Team Assisted Individualization (TAI) y Cooperative Integrated Reading
& Composition (CIRC).

455.4. Jigsaw

Modelo disefiado por Elliot Aronson y su equipo de la University of California at
Santa Cruz a principio de los afios sesenta. En este enfoque los estudiantes trabajan en
grupos pequeiios donde deben confiar unos en los otros. Cada miembro se especializa

en una materia y posee informacién para compartir con el resto de sus comparieros.

455.5. Group Investigation

Este modelo fue disefiado por Shlomo Sharan y Yael Sharan (Sharan y Sharan,
1992), de la Universidad de Tel Aviv. Los cuatro rasgos principales del método de
Investigaciéon en Grupo son: la investigacién, la interaccion entre los estudiantes, la

interpretacion y la motivacién intriseca (Sharan, Y. y Sharan, S. 1994: 98-100).
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45.6. Rol del estudiante

Cuando hablamos de aprendizaje colaborativo, el rol del docente y discente
cambia del modo que se concebia en el aula tradicional, como ya analizamos en
capitulos anteriores. Ahora cada estudiante debe asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje y de aportar lo mejor al grupo al que pertenece. Se logra asi una relacion de
interdependencia que favorece los procesos individuales de crecimiento y desarrollo en
las relaciones interpersonales y la productividad.

Por otra parte un Los estudiantes que esté comprometidos en el proceso de aprendizaje
tienen las siguientes caracteristicas:

El Rol del estudiante en la aula tradicional y aula colaborativa
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Figura4 10 Fuente: Elaboracién propia.
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0 Responsables por el aprendizaje: Los estudiantes se hacen cargo de su propio
aprendizaje y son auto-regulados. Ellos definen los objetivos del aprendizaje, los
problemas que son significativos para ellos y entienden que actividades especificas
se relacionan con sus objetivos.

o0 Motivados por el aprendizaje: Los estudiantes comprometidos encuentran placer y
excitacion en el aprendizaje. Poseen una pasién para resolver problemas vy
entender ideas y conceptos.

o Colaborativos: Los estudiantes entienden que el aprendizaje es social. Estan
“abiertos” a escuchar las ideas de los demas, a poder articularlas efectivamente,
tienen empatia por los demas y tienen una mente abierta para conciliar con ideas
contradictorias u opuestas.

o Estratégicos: Los estudiantes continuamente desarrollan y refinan el aprendizaje y
las estrategias para resolver problemas. Esta capacidad para aprender a aprender
Este tipo de estudiantes son capaces de aplicar y transformar el conocimiento con
el fin de resolver los problemas de forma creativa y son capaces de hacer

conexiones en diferentes niveles (Collazos, C. 2014:15).

4.5.7. Formacién de grupos

El ser humano es un ser social que se agrupa para multiples propdsitos: compartir
formas de vida, religion, aficiones, trabajo, etc. El trabajo colaborativo exige la formacion
de grupos para que el mismo sea un éxito. La manera de abordar este punto puede
depender de muchos aspectos como son: tipos de grupo, tamafio de grupo y membresia

en el grupo.

45.7.1. Tamafio del grupo

Para el trabajo colaborativo efectivo, el tamafio del grupo generalmente oscila
entre dos y seis estudiantes. Por supuesto, en muchas ocasiones las parejas funcionan
mejor, especialmente cuando hay intercambios rapidos como puede ser una clase
magistral interrumpida en donde lo deseado es un minimo de interrupciones. Por lo que,
el tamafio del grupo depende del tipo de grupo, la naturaleza de la tarea, la duracién de
la tarea y hasta cierto punto del escenario fisico. Es importante que no sea un grupo muy
grande y asi puedan participar plenamente todos los miembros pero que sea lo
suficientemente amplio para tener diversidad y los recursos necesarios para completar la

tarea de aprendizaje.
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45.7.2. Membresia del grupo

Hay muchas maneras para constituir grupos: la membresia puede ser al azar, por

seleccion de estudiantes o determinada por el instructor; puede basarse en intereses,
habilidades, actitudes o en un sinnimero de otras caracteristicas; y los grupos pueden
ser heterogéneos u homogéneos. Nosotros apostaremos siempre por grupos
heterogéneos que sean capaces de aportar diferentes puntos de vista y experiencias.
Aunque este tipo de grupos puede provocar que haya gente incomoda por la diversidad
de opiniones y las tensiones que puedan surgir por la falta de acuerdo. O puede
obstaculizar en su participacién a las personas que tengan un bajo nivel de liderazgo.
Los agrupamientos homogéneos son los méas solicitados por los estudiantes que se
encuentran mas cOmodos trabajando con alumnos similares de conocimiento. Los
jovenes se sienten mas comodos e identificados al compartir caracteristicas comunes y
pueden sentirse suficientemente relajados unos con otros como para discutir o explorar
temas altamente sensibles o personales. Por lo tanto la satisfaccién con el aprendizaje
colaborativo a menudo aumenta cuando los grupos son homogéneos. La desventaja
mayor para estos grupos es que los estudiantes no experimentan ricas interacciones e
intercambios que ocurren cuando se trabaja con un grupo diverso de semejantes. Los
grupos podran realizar de varias manera, bien al azar, bien dejando que los alumnos se
agrupen libremente. El profesor también puede realizar agrupamientos atendiendo a las
capacidades o metas que desea conseguir (Barkley, E., Cross, K.P., Major, C.H. 2005:16-
18).

45.7.3. Cambio de miembros de grupo

Las agrupaciones de grupos se pueden cambiar dando la oportunidad a los
estudiantes de trabajar con diferentes personas. Estos cambios se pueden producir
cuando cambiemos de actividad o interviniendo cuando los conflictos entre los miembros
del grupo son insuperable y hace imposible avanzar en la consecucién de objetivos
(Barkley, E., Cross, K.P., Major, C.H. 2005:23).
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45.7.4. Grupos que no se llevan bien

Los conflictos pueden surgir facilmente cuando se trabaja en grupos, son muchas
las decisiones que se deben tomar y los acuerdos a los que se deben llegar. El nivel de
compromiso y participacion también puede ser un elemento de disputa y estos
comportamientos negativos impiden avanzar en la tarea. En un primer estadio, se debe
dejar tiempo y espacio para que los alumnos puedan resolverlo ellos mismo ya que
intervenir precipitadamente impiden que puedan desarrollar destrezas en la resolucion de
conflictos. En el supuesto que no pueda resolverlo por ellos solos, serd el momento de
gue intervenga el profesor que podra o bien hablar con ellos individualmente o enfocar el
problema en conjunto. El docente intentard identificar la fuente de conflicto y una vez

determinada, trabajara con ellos para establecer una solucion.

4.6. ESTILOS DE APRENDIZAJE

La nocion de estilos de aprendizaje o estilos cognitivos tiene sus antecedentes
etimoldgicos en el campo de la psicologia. Aparece en la década de los 50 como
concepto por parte de los llamados "psicllogos cognitivistas"”, quienes incentivados por
diferentes cambios en el mundo tecnolégicos de la informatica y de las comunicaciones,
los descubrimientos en la ciencias neurolégicas y en el desarrollo de la incipiente de la
linglistica, comenzaron a prestar especial atencion al hombre desde el punto de vista de
la cognicion.

El estilo de aprendizaje es la forma como un aprendiz se adentra en el
procesamiento de una informacién nueva, como la trata y como la retiene. Atiende a los
rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que hacen que respondan de un modo u otro a
los ambientes de aprendizaje.

Todas las personas no utilizan las mismas estrategias a la hora de aprender, ni
aprenden a la misma velocidad Estas varian segun cada individuo y lo que se quiera
aprender. Aunque las estrategias varian segun lo que se quiera aprender, cada uno
tiende a desarrollar ciertas preferencias o tendencias globales, tendencias que definen un
estilo de aprendizaje. Se habla de una tendencia general, puesto que, por ejemplo,
alguien que c, ni con la misma eficacia aunque compartan caracteristicas similares como
son: la motivacion, la edad, etc.

Aunque no se debe usar estos estilos como una herramienta para clasificar a los alumnos

pues la manera de aprender evoluciona y cambia constantemente.
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Capitulo 5

EL METODO POR PROYECTO
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C APRENDIZAJE POR PROYECTOS
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“El aprendizaje cooperativo se define como un proceso de
aprendizaje que enfatiza el grupo o los esfuerzos colaborativos entre
profesores y estudiantes. Destaca la participacion activa y la interaccion
tanto de estudiantes como profesores. El conocimiento es visto como un
constructo social, y por lo tato el proceso educativo es facilitado por la
integracion social en un entorno que facilite la interaccion, la evaluacion
y la cooperacion entreiguales’ ( Hiltz S. Turoff, M.,1993: s.p.)

Introduccion

El hombre es un ser social, dependiente de otras personas y del que dependen o
dependerén otros sujetos, por lo tanto si el objetivo final de la educacién es construir una
sociedad abierta, democratica y participativa, tendremos que formar, desde pequefios a
los futuros ciudadanos en la aceptacion de si mismos y de los demas, en el respeto por la
diferencia, en la responsabilidad individual, en la participacion de tareas colectivas, en la
comunicacion eficaz que fortalece las relaciones y en la toma de decisiones concertadas
y de beneficio comun.

En consonancia con esto, la propuesta pedagdgica basada en el aprendizaje por
proyectos o colaborativo/cooperativo, se convierte en pilar fundamental a un ciudadano
abierto, democrético y participativo. Es importante y urgente realizar una remodelacion
del sistema educativo espafol con un modelo firme y perdurable, capaz de resistir los
constantes cambios politicos de nuestro pais y que permanezca inalterable de modo que
sirva de modelo referente para las proximas generaciones de jovenes espafioles, como
podemos ver que funcionan en los paises nérdicos. De este modo constituiremos una

sociedad competitiva.
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5.1. APRENDIZAJE POR PROYECTO

En la actualidad es indispensable entender que la innovacion educativa es
necesaria para lograr la mejora en el proceso de ensefianza-aprendizaje debido al
crecimiento vertiginoso de los mercados, asi como la evolucion de la tecnologia y el
modo de comunicarnos e interactuar con el entorno. En lo que antes era un proceso lento
y tedioso, ahora se requiere unos segundo para establecer comunicaciones rapidas y
eficaces con casi cualquier parte del mundo. De tal manera la educacion debe adecuarse
a estos sistemas para desarrollar egresados de alta calidad, capaces de enfrentar estos
retos y desarrollar nuevas habilidades. Por otro lado las nuevas y variadas formas de
comunicacion requieren de otro espacio y praxis educativa. Por lo tanto las instituciones
educativas deberian actuar ante esta situacion de cambio y no permanecer al margen del
cambio social que se estd produciendo y que tiene inevitables efectos en los
adolescentes. Esto implica una renovacion metodolégica, renovar practicas educativas
para poder hacer frente a los nuevos retos que exige la sociedad de la informacién en la
qgque nos encontramos inmersos (Pérez, N. 2011:7) Se plantea para combatir esta
situacion de crisis educativa, un planteamiento de la Asignatura de Educacion Plastica y
Visual por medio de proyectos contextualizados con la realidad cercana del adolescente.
Estos proyectos bien pueden programarse dentro de unas areas generales de
conocimientos o pueden estar relacionados con algin tema concreto que se planteé y
gue sea significante de estudio. Lo mas novedoso del tema es que puede ser trabajado
desde diferentes areas de conocimiento permitiendo un trabajo colaborativo entre
diversos profesores.

La sociedad espafiola ha sido sometida a grandes cambios politicos, sociales y
tecnoldgicos en estos Ultimos 50 afios, acentuandose el avance tecnoldgico impulsado al
finales del s. XX y consolidado fiablemente en estos 15 afios que llevamos del nuevo
milenio. Estos cambios tecnologicos a han provocado un cambio en la manera de
relacionarnos y la forma de entender el mundo que nos rodea.

Como bien contemplan Tippelt y Lindemann es necesario adaptarse a los nuevos
tiempos. Los cambios en los mercados demandan una formacién polivalente,
multifuncional y flexible. Es importante un cambio hacia una formacion mas global e
integral (Tippelt, R.; Lindemann, H., 2001: 2).

Ante esta situacion de cambio vertiginosa, nos encontramos con un sistema educativo
anclado en el pasado, que resulta poco estimulante y que no llega a formular nuevas

estrategias pedagdgicas que lo hagan mas accesible para la sociedad actual.

184



Etimolégicamente el término “proyecto” proviene del latin “proiectum”, componiéndose del
“pro que significa “hacia adelante”, e “iectum” que se traduce como “lanzar”; es decir:
“lanzar hacia delante”.

A lo largo del s. XX Muchos tedricos se llevan enfrentando a proyectos de cambio que
hagan la labor pedagégica mas atractiva y motivadora para los estudiantes. Dentro de
este marco surge el desarrollo del método por proyectos que deriva de la filosofia
pragmatica. Esta establecia que los conceptos son entendidos a través de las
consecuencias observables y que el aprendizaje implica el contacto directo con las cosas.
Este método experimental fue defendido por John Dewey que crea una corriente
epistemoldgica llamada instrumentalismo o experimentalismo, derivada del Pragmatismo.
La disciplina ponia énfasis en la demostracion de que las ideas filosoficas podian actuar
en los asuntos de la vida cotidiana. Dewey critic6 la escuela autoritaria e impulsé la
creacion de un modelo de escuela laboratorio, en la Universidad de Chicago, donde los
nifios aprendian por medio de acciones practicas, reforzadas y direccionadas por
elementos tedricos. Hoy en dia muchas escuelas, de Estados Unidos, siguen utilizando el
modelo impuesto por este filésofo, destacaremos estas: La escuela experimental de artes
integradas para los grado, en Davie . El Conservatorio Prep Senior High, la Escuelita
Casa Roja y Elisabeth Irwin High School , escuelas independientes progresista, situadas
en Manhattan, Nueva York.

Las primeras propuestas del método de proyectos las encontramos al principio del s. XX.
Entre 1900 y 1933 se realizan muchas propuestas basadas en el pragmatismo educativo
en los Estados Unidos, como en la pedagogia de reforma en Alemania. (GUNTER L.
Huber, 2008: 73).

En 1918 Kilpatrick (Universidad de Columbia) publicé su trabajo "Desarrollo de Proyectos,
donde expuso las principales caracteristicas de la organizacion de un plan de estudios
gue mantuviese una vision global del conocimiento empezando con el esfuerzo de la idea
inicial hasta la solucion del problema.

En la década de los setenta, aparecen diferentes formulaciones como: «aprendizaje
autorregulado» (Cropley, 1977; Knowles, 1975), de «aprendizaje independiente»
(Treffinger & Barton, 1981), de «aprendizaje autbnomo» (Weltner, 1978).

Representantes de la pedagogia de reforma introdujeron “El constructivismo
sociocultural”, que sitda la actividad mental del educando en la base de la apropiacion del
conocimiento. Un conocimiento nos lo apropiamos cuando lo interiorizamos y lo
incorporamos a nuestra estructura mental. El docente deviene en un mediador del

encuentro del alumno con el conocimiento.
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Educar, nos dice Paulo Freire, no es transferir conocimiento sino crear las condiciones
para su construccion. Mientras que Carlos Tunnermann, en su libro “El rol del docente en

la educacion superior del siglo XXI” cita a Jean Piaget insiste en decirnos que:

“el sujeto educando no copia, transforma’. Pero, no olvidemos que el
proceso de ensefianza-aprendizaje es una unidad pedagdgica compartida y
creativa. “Aprender a aprender” supone una capacidad de aprendizaje adquirida
a cabo de un periodo ineludible de aprendizaje con docentes’ (Tunnermann, C.
2001: 12).

Este modelo se origina como tal en el Constructivismo ya que toma en cuenta
los niveles cognitivos de los alumnos, aprovecha estos para propiciar el aprendizaje y
fomenta el aprender a aprender y desarrollar su sentido critico.

Unas reflexiones muy interesantes son las que plantean los profesores Dr. Rudolf Tippelt,
Dr. Hans-Jurgen Lindemann en “El método de proyectos”, donde reflexionan sobre la
organizacion del trabajo actual y ven necesarios otros métodos de ensefianza-
aprendizaje que se adapten a los procesos de cambio en todos los ambitos. (Tippelt, R.;
Lindemann, H., 2001:2). Creen que el método de proyectos favorece una actitud creativa
y transmite competencias interdisciplinares a partir de las experiencias de los alumnos.
Mientras Aurora La Cueva apuesta por la escuela investigativa pues considera que es la
opcion més fiable para el logro de un aprendizaje significativo y pertinente. Novak
conecta con Paulo Feire (pedagogo brasilefio) y mantiene que el aprendizaje significativo
es capacitador ya que el conocimiento que se adquiere por esta via se controla y sobre él
se experimenta una sensacién de propiedad y poder.

El método por proyecto nos presenta un modelo versatil, capaz de adaptarse a las
diferentes materias e impregnado de un caracter innovador ya que los resultados finales
son siempre impredecibles.

Aunque consiguen, en la mayoria de las ocasiones, la implicacion de los
participantes y una positiva respuestas hacia el caracter dinamico de este tipo de
propuestas. Como bien destaca La Cueva son las «actividades-reinas» del @ambito escolar
ya que estimulan a los nifios a interrogarse por las cosas y no conformarse con la primera
respuesta. Ademas de permitirles disefiar su modo de aprendizaje de manera mas
independiente (La Cueva, A. 1998: 172).

"La ensefianza por proyectos merece salir del rincon donde esta hoy
confinada, para ocupar un lugar central en nuestras reflexiones y en nuestras
acciones pedagégico-didacticas’ (La Cueva, A. 1998: 166)
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Es evidente que este tipo de ensefianza no esta exento de un gran trabajo planificador
por parte del profesor, aunque cambian los roles en el momento que se pone en practica,
ya que el profesor deja de ser el centro del aprendizaje para convertirse en una figura de
guia y orientador. Saturnino de la Torre en su libro: “Aprender de los errores. El
tratamiento didactico de los errores como estrategias innovadoras”, considera que el
profesor en muchas ocasiones adopta el papel de informador, exponiendo contenidos,
mientras que el alumno hace de receptor u oyente (de la Torre, S., 2004:89).

Ahora con el método de proyectos:

“Lafuncion del docente deja de ser la de transmisor de conocimientos y
habilidades, para pasar a ser asesor/a del aprendizaje, coordinador/a 'y persona
de apoyo. El docente inicia, organiza'y fomenta las situaciones de aprendizaje.
Al aprendiz se le ha de guiar hacia el auto aprendizaje, se le ha de motivar la
capacidad de planificacion, realizacion y evaluacion de forma autonoma”
(Tippelt, R.; Lindemann, H., 2001: 9).

Este cambio de roles, estimula sobre manera al discente actual que estd cansado de
permanecer inmovil y callado recibiendo informacion, a través, de las clases magistrales.
El alumno se esta revelando ante esta situacion y, cada vez es mas complicado captar su
atencion e interés hacia las asignaturas. Por muy motivadora que esta sea. El problema
no esta en el contenido en si, sino mas bien en la manera de presentarla. Esto nos indica
la necesidad de un cambio hacia una metodologia mas flexible donde se destaque el alto
grado de participacion del alumno que al trabajar con sus iguales se sentird mas

motivado.

“Teachers can structure lessons cooperatively so that students work
together to accomplish shared goals. Students are assigned to small groups and
instructed to learn the assigned material and to make sure that the other
members of the group learn the assigned material” (Johnson, David W., 1998:
7).

"L os profesores pueden estructurar lecciones cooperativamente para que
los estudiantes trabgjen juntos para lograr objetivos compartidos. Los
estudiantes son asignados a grupos pequefios e instruidos para aprender el
material asignado y para asegurarse de gque los otros miembros del grupo lo
aprenden” (Johnson, David W.,1998: 7).
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Hemos de entender que este método no es el Santo Grial y el camino a veces se
convierte en inhospito y pedregoso, haciendo dudar al profesor que lo aplica, sobre su
efectividad pues, en muchas ocasiones, los resultados se difuminan lentamente y el nivel
de progresion dista mucho de unos alumnos a otros. Pero la valoracién final es siempre
positiva ya que, en este tipo de proyectos, la evaluacion no debe basarse en el resultado
final, ni en el producto final conseguido. Si no, que debe versar en los avances que,
particularmente, cada discente ha realizado con respecto a su manera de relacionarse

con el mundo que le rodea y la autonomia de la que le ha dotado.

“Pero es gque los proyectos son como icebergs: 1o que se ve a primera
vista es apenas una parte muy pequefia de todo lo logrado. En efecto, € esfuerzo
de los muchachos y muchachas en todos los procesos donde se ven
involucrados a lo largo de la investigacion implica muchas ganancias, mas ala
de lo observable en el estricto producto final. Docentes acostumbrados a la
velocidad de las clases tradicionales, en las cuales un tema se ve en dos horas,
pueden encontrar preocupante la lentitud del trabajo. Pero deben considerar que
la verdadera formacién, aguélla que involucra a fondo a los estudiantes y pone
en tension todas sus capacidades, aquélla que llega a valiosos avances en muy
diversas facetas, es unatarea complejay prolongada’ (LaCueva, A. 1998: 181).

El alumno esté en un proceso permanente de reflexién o que diferencia
el método de proyectos de la mera realizacion de un producto. El producto final
aungue es un aspecto muy importante es sélo un componente del proyecto. Un
proyecto va mucho més alla ya que se basa en unaidea que se quiere llevar ala
préctica. Los alumnos lo comentan, lo discuten, 1o verifican, toman, decisiones
y evallan la puesta en préctica de laidea del proyecto, siempre sobre la base de
una planificacién detalada y exacta de los pasos a seguir (Tippelt, R.;
Lindemann, H., 2001: 12).

Quizas, encontremos un/a alumno/a que era muy timido y que antes de comenzar
el proyecto venia con muchas carencias en habilidades sociales, educativas y falta de
motivacién. Seguramente, su producto final, el trabajo realizado por el discente y su
grupo, no sea un trabajo excelente pero, con seguridad, observaremos que ese alumno
ha evolucionado positivamente en sus relaciones interpersonales y ahora gasta bromas y
se relaciona con compafieros, olvidando el miedo a sus iguales e incluso sonrie y
bromea. Ya que este tipo de planteamiento pedagdgico estimula el contacto con los
demas y puede ser una util herramienta para integrar a los alumnos mas conflictivos

dentro del aula como destaca Johnson:
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“the students who are most difficult to integrate into groups are often
the ones who need the peer support and positive peer pressure the most. Resist
that advice you were given as a beginning teacher to isolate students who pester
others or show that they lack interpersonal skills; instead, concentrate on
integrating them into their peer group effectively. Other students often have the
most powerful influence on isolated, alienated students. Such students cannot be
allowed to plod through school disconnected, lonely, and bitter. In addition,
cooperative, supportive relationships are just productive for adults as they are
for students’ (Johnson, David W., 1998: 45).

"los estudiantes que son mas dificiles de integrar en grupos a menudo
son los gue necesitan el apoyo mutuo y la presiéon positiva de los comparieros
més. Resistir ese consegjo que le dieron como profesor empezando a aislar a los
estudiantes que molestan a otros 0 muestran que carecen de habilidades
interpersonales; en cambio, concentrarse en su integracion en su grupo de pares
con eficacia. Otros estudiantes a menudo tienen la influencia més poderosa en
aislados, estudiantes alienados. Estos estudiantes no se puede permitir que
laboriosamente a través de la escuela desconectado, solitario y amargado.
Ademés, las relaciones de apoyo, cooperacion son justas productivos para los
adultos, ya que son paralos estudiantes " (Johnson, David W., 1998: 45).

Lev Semenovich Vigotski lo defini6 como la zona de desarrollo préximo

explicAndolo de esta manera:

“No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas
capaz” (Vigotski, Lev. S, 1979: 133).

Y segln establece la Universidad de Educacion de Weingarten, en su programa
Wechselseitiges Lehren und Lernen (WELL) que significa (ensefianza y aprendizaje

mutuo), este tipo de programas se basan en 4 principios:

0 Ayudar a los estudiantes con estrategias adecuadas de aprendizaje.

o Estimular el que los estudiantes se ensefien los unos a los otros.

0 Reconocer y retroalimentar los rendimientos, no de los miembros individuales,
sino del conjunto social del equipo.

o0 Negociar reglas e iniciar procesos de reflexion (Huber, G. 2008: 76-77)
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“In cooperative learning situations; there is a positive interdependence
among students goal attainments; students perceive that they can reach their
learning goals if and only if the other students in the learning group also reach
their goals (Deutsch, 1962; Johnson and Johnson, 1975). Thus, students seek
outcomes that are beneficial to all those with whom they are cooperatively
linked” (Johnson, David W., 1998: 8)

"En situaciones de aprendizaje cooperativo; hay una interdependencia
positiva entre los logros objetivos de los estudiantes; los estudiantes perciben
gue pueden alcanzar sus metas de aprendizaje si y solo si 10s otros estudiantes
en € grupo de aprendizaje también alcanzan sus metas (Deutsch, 1962; Johnson
y Johnson, 1975). De este modo, los estudiantes buscan resultados que son
beneficiosos para todos aquellos con los que estan vinculados de forma
cooperativa " (Johnson, David W., 1998: 8)

La evaluacion y el progreso estaran centrados mas en el gado de motivacion e
implicacion que realmente en un trabajo final con una nota numérica. Por lo que, en la
educacidn por proyectos, la observacién se convierte en un mecanismo imprescindible de
todo el proceso y, muchas veces, deberemos intervenir para la resoluciéon de conflictos
surgidos de la falta de practica de compartir tareas y consensuar opiniones.

Fassnacht (1982: 77-81), realiza un extenso tratado sobre la teoria y la practica de
la observacion identificando diecinueve unidades diferentes.

Un dato importante y que debe ser tratado con especial atencion, es el causado
por la falta de experiencia de los alumnos en este tipo de desarrollo pedagdgico. Lo que
provoca que el alumno facilmente confunda trabajar en grupo con jugar. Al no ser una
practica didactica habitual, este tipo de proceder, y unido a la excitacion que suele
provocarles la oportunidad de trabajar en parejas o grupos, facilimente el alumno puede
perder la finalidad principal del ejercicio y necesitara de nuestra orientacién constante
hasta que finalmente se habitien a este tipo de trabajo. No es raro que el discente no
entienda que trabajar en grupo, aunque conlleva el intercambio de ideas, el compartir
opiniones y el disfrute.

Como bien contempla Tippelt y Lindeman la motivacién del grupo se incentiva a través de
un trabajo colaborativo, traduciéndose en un proceso de aprendizaje mas productivo.
(Tippelt, R.y Lindemann, H., 2001: 9)

Debemos evitar que los alumnos se pierdan en el caracter aparentemente lidico de
la actividad, que les haga considerarlo como un simple juego y les lleve a traspasar
normas de disciplina dentro del aula. Se debe recordar e incidir reiteradamente que

aunque se pueden divertir, no se trata de un juego. El respeto al aula debe estar siempre
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presente si queremos evitar que nuestra clase se convierta en el patio del recreo.

“On the other hand, learning groups are often exclusively task oriented
and ignore the importance of maintaining effective working relationships
among members. Group sessions should be enjoyable, lively, and pleasant. If no
one is having fun, something is wrong. Problems should be brought up and
solved, and there should be a continuing emphasis on improving the
effectiveness of the group members in collaborating with each other” (Johnson,
D., 1984: 44).

"Por otra parte, los grupos de aprendizaje son a menudo exclusivamente
orientado alas tareas e ignoran la importancia de mantener relaciones de trabajo
entre los miembros. Las sesiones de grupo deben ser divertidas, alegres y
agradables. Si nadie se esta divirtiendo, algo esta mal. L os problemas deben ser
educados y resueltos, y no debe haber un continuo énfasis en la mejora de la
eficacia de los miembros del grupo en la colaboracion con los demés "
(Johnson, D., 1984: 44).

David W. Johnson decia que los estudiantes se les debe ensefar las habilidades
sociales necesarias para la colaboracién y que deben estar motivados para utilizarlos
(Johnson, David W., 1998: 13).

Es por eso que el profesor debera estar ausente pero presente.

“La realizacién de las tareas de aprendizaje y trabagjo debe ser de la
forma mas autbnoma posible, aunque esto no significa que los alumnos/as
deben tener la sensaciéon de que estén solos’ (Tippelt, R.; Lindemann, H.,
2001: 8).

El profesor debera dejar libertad a los alumnos para que se organicen y se
enfrenten ellos so6lo a los problemas que surjan bien derivados de una falta de
organizacion o al consenso de diferentes puntos de vista. El trabajo se desarrollara bajo
la supervision del profesor, cuyo rol ha cambiado y ya no es impartir los conocimiento
necesarios, sino formular buenos proyectos, facilitar el plan de aprendizaje de los
alumnos y ofrecer un feedback frecuente Alcober, J., Ruiz, S., Valero M. 2003: 1).

Las conversaciones frecuentes con los estudiantes son imprescindibles y serviran
al docente para llevar un seguimiento del trabajo y velar por su adecuado cumplimento. El
docente debe alentar a los muchachos para que realice una buena comunicacion y que
reciban una buena retroalimentacion de la misma (La Cueva, A. 1998: 172).

El docente estara a disposicion de los aprendices para poder intervenir cuando los
alumnos/as necesiten un asesoramiento o0 apoyo y también, naturalmente, para

motivarlos en su trabajo (Tippelt, R.; Lindemann, H., 2001: 4).
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Estas comunicacion servira para reorientar los pasos de los discentes, cuando el
profesor observe que los alumnos se estan desviando mucho de la esencia del proyecto
como bien contempla, David W. Johnson en su libro “Circles the learning”, esta
cuestion:

“An old rule concerning observations of groups states that if you
observe, you also must process those observations with the group. Processing
need not occur in depth every day, but should happen often. Even if class time
is limited, some time should be spent talking about how well the groups
functioned today, what things were done well, and what things could be
improved” ( Johnson, D. 1984: 43).

"Una vigja regla referente a las observaciones de los grupos establece
que si usted observa, también debe procesar esas observaciones con el grupo.
Procesamiento no tiene por qué ocurrir en profundidad todos los dias, pero
deberia ocurrir a menudo. Incluso si el tiempo de clase es limitado, en algin
momento se debe pasar a hablar de lo bien que los grupos funcionaron hoy,
¢qué cosas se hicieron bien y qué cosas podrian mejorarse” (Johnson, D.
1984: 43).

El trabajo por proyecto es mas lento que una clase tradicional, por lo que en
ocasiones puede parecer que no se avanza, 0 que se tarda mucho en alcanzar un
objetivo. Por esta razon, el docente debe tener claro cuédles son las fases de este modelo
didactico y adaptarlo, de la mejor manera posible, a la distribuciéon de horario tradicional

gue marcan las instituciones (LaCueva, A. 1998: 181).

5.1.1. Valor pedagdgico del método por proyectos

Como hemos visto, este tipo de aprendizaje muestra diferencias notables con los
métodos tradicionales ya que los alumnos adquieren una autonomia donde se
responsabilizan de su rendimiento asi como que sus comparferos alcancen también los
objetivos propuestos. Desde el punto de vista de la teoria del aprendizaje, el método de
proyectos debe entenderse como un proceso interactivo entre el aprendizaje y el mundo
laboral, entre el individuo y el grupo. El proceso lleva a un aprendizaje reflexivo y a
adoptar una posicién de responsabilidad frente al grupo (Tippelt, R.; Lindemann, H.,
2001: 12).

Las estrategias que desarrollaremos con el PBL (Proyect based Learning) quedan
esquematizadas en la figura 5.2. Se han destacado cinco que son el trabajo en equipo o
grupo, indispensable para llevar a cabo este tipo de tareas; la planificacion del tiempo,
para una correcta optimizacion del proyecto, tiempos y actuaciones de trabajo;

expresarse de forma adecuada, competencia que se llevara a cabo con la exposicion de
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los trabajo y la continua interactuaciéon con los iguales; el trabajo por proyectos que
sintetiza el modelo pedagdgico a aplicar con toda su praxis especifica; y finalmente, el
aprendizaje auténomo ya que el alumno se responsabiliza y programa, adquiriendo

autonomia e independencia.

Esquema de capacidad des desarrolladas con el PBL

Trabajo en grupo
Aprendizaje
auténomo

Planificacion
del tiempo

I

Expresarse de
forma adecuada

Trabajo
por proyecto

I

Figura 5 2 Fuente: Elaboracién propia. Informacion extraida de Evaluacién de la
implantacién del aprendizaje basado en proyectos en la EPSC 2001-2003)
(Alcober, J., et al., 2003:1).

Los doctores Rudolf Tippelt y Hans Lindemann concluyen en su texto “El método
proyectos” que este tipo de metodologia tiene las siguientes ventajas.
0 Los estudiantes toman sus propias decisiones, adquieren mas autonomia y
aprenden de manera mas independiente.
o El aprendizaje motiva mas al alumnado ya que parte de la experiencia de los
jovenes y tiene en cuenta sus intereses. Por lo que facilita las destrezas de la

motivacion intrinseca.

193



0 Las capacidades construidas y los contenidos aprendidos son mas facilmente
transferibles a situaciones semejantes.

o Este proceso de aprendizaje facilita la comparacién de estrategias y de conceptos
lo cual permite enfocar la solucién correcta desde perspectivas diferentes, hecho
gue favorece la transferencia.

0 Se fortalece la autoconfianza.

0 Los mismos aprendices configuran las situaciones de aprendizaje.

o Favorece la retencion de los contenidos puesto que facilita la comprension I6gica
del problema o tarea.

o El aprendizaje se realiza de forma integral (aprendizajes metodoldgicos, sociales,
afectivos y psicomotrices).

0 Se ejercita el pensamiento cientifico dado que el aprendiz practica la induccién en
el proceso de andlisis de casos concretos, deduce principios y relaciones, formula
hipGtesis que se demuestran en la practica o las rechaza para inducir nuevas
hipétesis de accion.

0 Se fomentan niveles superiores de aprendizaje transferencia y forma de actuar
orientadas a la resolucion de problemas.

o Se fomenta formas de aprendizaje investigativo. (Tippelt, R.; Lindemann, H., 2001:
13).

5.1.2. Estructuracion del método por proyectos

El horario tradicional de clase, con sus cortos lapsos compartimentalizados para
asignaturas diversas, no favorece el trabajo por proyectos. Conviene dedicarle espacios
mas grandes de tiempo: una mafiana o una tarde completas una o dos veces por
semana. De esta manera, los nifios pueden trabajar con tranquilidad en tareas que
exigen concentracion y dedicacién, que no son posibles de resolver en cuarenta y cinco
minutos. Para los proyectos mas complejos puede ser provechoso dedicar
adicionalmente lapsos intensivos de labor de dos o tres dias seguidos. Recordemos que
este tiempo no se «pierde», puesto que gracias a él pueden lograrse aprendizajes de
calidad en diversas areas.

ES EPISODICA Planteamos que la clase esté organizada como un ambiente de
trabajo cultural serio: a ello han de contribuir los recursos disponibles, las formas de
planificacion, las modalidades de evaluacién y los mecanismos de disciplina y regulacion
del trabajo (La Cueva, A. 1998: 183).

Se abandona el libro de texto como Unica herramienta didactica, apostando por
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una adquisicion de conocimiento combinada, en la que el alumno interrelaciones su
experiencia directa, expresada en observaciones, encuestas, experimentos o acciones
comunales, con sus reflexiones y con los saberes que le ofrecen las entrevistas a
expertos, las exposiciones del profesor y de los compafieros, los libros, los videos y otras
fuentes.

Lejos de ser empiristas, los proyectos bien orientados llevan a los nifios a buscar y
a apreciar la consulta tedrica, que se hace entonces con sentido y con interés, al calor de
una indagacién asumida como propia y de unos problemas a los que se desea encontrar
respuesta.

Admitiendo sus dificultades y afrontando sus riesgos, la ensefianza investigativa
€s nuestro camino mas seguro para un aprendizaje escolar completo y profundo,
estimulador y gratificante. La ensefianza tradicional, caracterizada por sus rutinas
escolasticas, su uniformidad y su aridez, tiene muy poco que ofrecer, mientras que la
ensefianza investigativa, gracias a su flexibilidad, su vitalidad y su diversidad, representa
mas que nunca la opcién viable y realista para ayudar a todos a acceder a una formacion

cultural de calidad (Aguirre, A., et al., s.f.: s.p.).

5.2. Limitaciones del método por proyectos

Ademas de las numerosas ventajas, este método también puede presentar
limitaciones, como son:
o Exige tiempo y dedicacion.
o Requiere de un buen disefio para que su ejecucién sea manejable en el
tiempo.
o Exige mucho esfuerzo de los alumnos por ganar autonomia, capacidad
dialdgica, tolerancia y autoestima.
0 Resistencia de los alumnos al trabajo colaborativo.
o En momento puntuales el profesor podra tener la sensacién de haber perdido
el control del grupo, poder e incluso hasta parte de su funcion tradicional de

ensefante.

5.2.1. Objetivos del método por proyectos

Estos objetivos generales se desarrollaran a partir de unos determinados objetivos
més detallados.

Objetivos Especificos:
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1. Incentivar la creatividad e implicacién en el proceso de ensefianza aprendizaje a
través de un modelo pedagogico méas acorde con un aula del siglo XXI.

2. Fomentar y promover la investigacién e innovacion educativa.

3. Potenciar el protagonismo del alumno dentro del proceso de su propio aprendizaje.
A través de un cambio de roles, el discente se convierte en el responsable de su
propia educacion y lo prepara para formar parte de una sociedad mas competitiva e
integradora.

4. Promocionar el trabajo en grupo lo que estimula sus habilidades sociales y les
capacita para aprender a expresarse delante de otras personas. interactuando con
sus iguales, debatiendo y llegando a conclusiones, por medio de su propio estudio
adquieren mas seguridad y autonomia (BOE, nim. 25, 29/01/2015. Sec. |: 6996).

5. Romper la jerarquia actual existente, donde las ensefianzas artisticas como la
danza, musica, deportes o expresion corporal, son renegadas a ocupar la escala
mas baja. Demostrando que este tipo de materias pueden ser un impulso hacia el
cambio tan necesario en el sistema educativo espaiiol (BOE, 01/03/2015: 37).
Potenciar la creatividad, desarrollando una percepcion positiva y enriquecedora
hacia la Artes Plasticas (DOGV, nim. 5562/24.07.2007: 30503)

6. Valorar esta area como un instrumento enriquecedor de apoyo y de desarrollo de
competencias favorables del alumnado, con aplicacion real en una futura vida
laboral. El arte es el medio que estimula la imaginacion, facilitando el desarrollo
emocional y desarrollando otros métodos de pensamiento, lo que ayuda al proceso
de ensefianza-aprendizaje.

(DOGV, niim. 5562/24.07.2007: 30504).

5.2.2. El papel del docente en el método por proyectos

Defendemos el protagonismo de los discentes en los proyectos, pero ello implica a
la vez un papel muy activo del docente. El profesor tiene mucho que hacer en la clase
investigativa, a pesar de que no lleva el proceso directamente: orientar al alumno, formar
los grupos, estructurar tareas de aprendizaje, evaluar el aprendizaje, etc. Ademas de
organizar los recursos de infraestructura, como que el aula esté organizada de manera
que se facilite el trabajo de los diversos grupos y la estructuracion de las sesiones para
gue sean productivas dentro de un horario tradicional (Luque, A.M, Navarro, E. 2011: 56).

El docente ayuda a los estudiantes a ampliar su campo de intereses,

proponiéndoles nuevas vivencias y alentandolos en el uso de nuevos recursos. Es
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importante también que oriente a los estudiantes hacia una mayor profundizaciéon de sus
inquietudes y velar por el adecuado cumplimiento de las actividades, conversando con
los nifios investigadores y ayudandolos a que ellos mismos vayan haciéndole el
seguimiento a su trabajo. Para concluir, el docente debe alentar a los muchachos a que
realicen una buena comunicacion del resultado de su labor y contribuir a que reciban (til
retroalimentacién sobre la misma. Investigar implica emprender nuevos caminos, no
siempre exitosos, implica equivocarse y volver a empezar. Pero es que los proyectos son
como icebergs: o que se ve a primera vista es apenas una parte muy pequefia de todo lo
logrado. En efecto, el esfuerzo de los muchachos y muchachas en todos los procesos
donde se ven involucrados a lo largo de la investigacion implica muchas ganancias, mas
alla de lo observable en el estricto producto final. Docentes acostumbrados a la velocidad
de las clases tradicionales, en las cuales un tema se ve en dos horas, pueden encontrar
preocupante la lentitud del trabajo. Pero deben considerar que la verdadera formacion,
aguélla que involucra a fondo a los estudiantes y pone en tensién todas sus capacidades,
aquélla que llega a valiosos avances en muy diversas facetas, es una tarea compleja y

prolongada.

5.2.3. Actividades del profesor

Las actividades de un profesor son variadas y comprenden pasos programados
para que los tiempos de clase se optimicen y se saque el maximo provecho, para tal fin la

actividad del aula debe tener una planificacion estudiada que comprende por parte del

docente:
o Lacreacién de un guién de trabajo.
o Planificacidn del material a utilizar y fases del proyecto.
o Confeccién de actividades.
o Planificacion del espacio y acomodacién del mismo a las diferentes taeas a

realizar.

o Prever la utilizacion de recursos o lugares de uso comun en el centro o fuera
de él.

o Planificar charlas con profesionales o0 personas que ayudena un
enriguecimiento del proyecto, por su experiencia o formacion.

o Elaborar los criterios de evaluacién y decidir pruebas de las mismas.

o Adaptar las actividades a los diferentes ritmos de aprendizaje, de acuerdo al

alumnado y sus capacidades.
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El reto real consiste en conseguir la implicacion del discente en el proyecto.
Contar con su motivacion implica adentrarnos en una fase nueva de trabajo
gue abrird un abanico de posibilidades y experiencias.

Para ello deben realizar mdaltiples tareas: programar su actuaciéon docente,
coordinar su actuacion con los demas miembros del centro docente, buscar
recursos educativos, realizar las actividades de ensefianza propiamente
dichas con los estudiantes, evaluar los aprendizajes de los estudiantes y su
propia actuacion, contactar periédicamente con las familias, gestionar los

tramites administrativos.

5.3. El papel del alumno en el método por proyectos

o

O O O O

(@]

El alumno debera asumir una serie de tareas que le faciliten el logro de los
objetivos:

Los alumnos elaboran un plan de trabajo.

Asignacidn de responsabilidades y tareas.

Busqueda de informacion a través de diferentes medios.

Seleccion y jerarquizacion de la informacion util para el logro de los objetivos
del proyecto.

Ejecucion de otras actividades en torno a lo planteado en el indice.

Evaluacién de todo el proceso realizado desde diferentes momentos.

5.3.1. Caracteristicas del alumnado

o

o

Responsables por el aprendizaje: Los estudiantes se hacen cargo de su
propio aprendizaje y son auto-regulados. Ellos definen los objetivos del
aprendizaje y los problemas que son significativos para ellos, entienden que
actividades especificas se relacionan con sus objetivos, y usan estandares de

excelencia para evaluar qué tan bien han logrado dichos obijetivos.

Motivados por el aprendizaje: Los estudiantes comprometidos encuentran
placer y excitacién en el aprendizaje. Poseen una pasion para resolver
problemas y entender ideas y conceptos. Para estos estudiantes el

aprendizaje es intrinsecamente motivador.

Colaborativos: Los estudiantes entienden que el aprendizaje es social. Estan
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“abiertos” a escuchar las ideas de los demas, a articularlas efectivamente,
tienen empatia por los demas y tienen una mente abierta para conciliar con
ideas contradictorias u opuestas. Tienen la habilidad para identificar las

fortalezas de los demas.

Estratégicos: Los estudiantes continuamente desarrollan y refinan el
aprendizaje y las estrategias para resolver problemas. Esta capacidad para
aprender a aprender (meta cognicion) incluye construir modelos mentales
efectivos de conocimiento y de recursos, aun cuando los modelos puedan
estar basados en informacion compleja y cambiante. Estos alumnos son
capaces de aplicar y transformar el conocimiento con el fin de resolver los

problemas de forma creativa y de hacer conexiones en diferentes niveles.

Relacién con sus iguales: Las acciones de formacion que le ayudan a
entender que la sociedad es un todo integral del cual él forma parte. Asi,
aprende a trabajar con los demas y en pro de la comunidad, construyendo
relaciones armoniosas. Asume el trabajo como una vocacion que dignifica y
realiza al ser humano y como un espacio para construir conocimiento
mediante la disciplina, la creatividad y la innovacion. En este contexto social,
también aprende a cuidar y a defender los bienes del Centro porque
comprende que éstos luego seran empleados por otro estudiante (SENA,
1997: 74).

5.4. EVALUACION

Podemos entender la evaluacion, segun las consideraciones de Antonio Bolivar

(1998): “como una actividad inherente a toda actividad humana intencional, por lo que

debe ser sistematica, y que su objetivo sea determinar el valor de algo”. La evaluacion es

un instrumento al servicio de la educacion, con ella atribuimos un valor a los elementos y

hechos educativos para la valoracion y elaboracién de un juicio. La evaluacién debe

referirse tanto a los procesos educativos, como al resultado e incluso al propio sistema de

ensefianza, ya que es una accién educativa con caracter finalista pues siempre tiene un

propésito. Aunque no es el final de este proceso, sino el medio para mejéralo, ya que

solo a través de ella, se puede recoger de forma sistematica informacion que permita

emitir juicios valorativos sobre la marcha de este proceso. A través del analisis de los

resultados, estaremos en condiciones de hacer un seguimiento y valoracion de los
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objetivos propuestos, si estos han sido logrados, y en caso contrario, que imposibilitd
alcanzarlos. Es por tanto, un herramienta que nos muestra las deficiencias de un
proceso educativo y nos ayudard a identificar, la causa del problema y el planteamiento
de diferente estrategias para darle solucion, redirigiendo la intervencion. Si por el
contrario, el aprendizaje se realiza correctamente, es decir se llega a los objetivos
planteados, nos comunica que el proceso metodoldgico utilizado se adapta a nuestras

intenciones didacticas y es adecuado pedagoégicamente (Carrasco, J. B. 2004: 24).

JUSTIFICACION
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Figura5 3 Fuente: Elaboracion propia.

5.4.1. EVALUACION EN EL METODO POR PROYECTOS

La evaluacién del método de proyectos nos exige adoptar estrategias diferentes a
las imperantes en la pedagogia tradicional, basada principalmente en métodos

memoristicos de datos descontextualizados de hechos. Este tipo de evaluacion enfatiza
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mas el proceso de trabajo que abarca el razonamiento y el uso de habilidades a largo
plazo y de manera evolutiva. Repartiendo responsabilidades en el proceso de evaluacion,
ya que ahora el alumno participa activamente de este y se pierde el sentido unidireccional
y autoritario que recaia en la figura del docente. Este nuevo panorama motiva mas al
estudiante y reduce su niel de ansiedad. Otro aspecto importante que favorece el trabajo
colaborativo es la orientacion del estudiante hacia comportamientos de solidaridad y de
consenso, lo que huye de las situaciones de comparacion o competitividad de clase. En
el aspecto cognitivo se tiende a reforzar el desarrollo de habilidades de comunicacién oral
y escrita 0 modos de pensamiento creativo, argumentativo y critico, etc.

En resumen podemos decir que pasamos de una evaluaciéon formativa a una
evaluaciéon formadora. La evaluacion sumativa y formativa tradicional, orienta la toma de
decisiones sobre la calificacion, mientras que la evaluacion formadora pone el acento
sobre el proceso de desarrollo. Pero lo novedoso radica en que esta evaluacién tenga su
punto de partida en el alumno y que se fundamente en el auto aprendizaje. Pues este
lleva implicito en su naturaleza la consecucién del aprendizaje (Bordas, M. I., & Cabrera,
F. 2001: 1).

Caracteristicas principales de cada evaluacion

EVALUACION FORMATIVA EVALUACION FORMADORA

¢ Infarvenzon docsnis ¢ Parw ol prapio decenie o

oOeiada DO & COtatie
¢ iniciatva gel docente ¢ Inchihd de dizcente

¢ Surgw de proceas de ¢ Sirpe e Lo refwctn de

srsnirZa dmcanie
o Frovene de o ¢ Proviere do deny

o Fsparcule an ul canisio ¢ Repérsuln an o camiro

posdive derde “Tusa PAOMIVO Casdes “denifc

Figura5 4 Fuente: Extraido de “Estrategias de evaluacion de los aprendizajes

centrados en el proceso” (Bordas, M. I., & Cabrera, F. 2001: 31).
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Las caracteristicas principales de la evaluacion por proyectos beben de los conceptos
constructivistas siendo sus principales propuestas las siguientes:

o] Poner énfasis en la evaluacion de los procesos de aprendizaje.
El aprendizaje constructivo respaldan este tipo de evaluacion, donde la aplicacion de
procesos y operaciones cognitivas sobre los contenidos curriculares. El docente puede
valorar los aspectos afectivos y cognitivos que utilizan los alumnos durante el proceso de
construccién de aprendizajes. Es, por tanto, necesario valorar el proceso como una
secuencia de fases, no como una evaluacién final. Por lo que se deben utilizar diversas
estrategias y técnicas evaluativas, que se explican mas adelante, para huir de la
valoracién aislada.
Este proceso de trabajo no se refiere Unicamente al alumno ya que el docente debe
planificar adecuadamente las estrategias pedagégicas y evaluativas y los factores
contextuales del aula y distribuciones temporales para optimizar al maximo los resultados
(Documento Web: Colegio Patmos:1).

o] Evaluar la significatividad de los aprendizajes.
Aprender de manera significativa es una actividad progresiva, deja de lado el aprendizaje
basado en procesamiento superficial de la informaciéon que hay que aprender. Este
aprendizaje implica la vinculacion de la informacion nueva con los conocimientos ya
existentes, por lo que para una evaluacién objetiva por parte del docente, se deben
seleccionar los instrumentos adecuados que permitan obtener informacion provechosa
sobre la significatividad de lo aprendido (Documento Web: Colegio Patmos: 2).

o] Evaluar la progresiva responsabilidad lograda por los alumnos.
Un indicador importante para evaluar el nivel de aprendizaje logrado sera el grado de
control y responsabilidad que los alumnos van alcanzando con respecto al aprendizaje de
contenidos curriculares. El profesor ira delegando responsabilidades hasta que el alumno
realice un trabajo autbnomo y autorregulado. Es importante el uso de la evaluacion
continua que permita darle seguimiento a todo el proceso y nos permita valorar los
aprendizajes adquiridos.

o] Evaluar aprendizaje contextualizados.
Los aprendizajes descontextualizados era una de las caracteristicas de la evaluacion
tradicional. Es por ello, que una metodologia innovadora debe tratar de identificar una
serie de habilidades, estrategias y modos de razonamiento que se basen en la realidad
gue rodea al alumno, de manera que se pueda identificar con ellas (Documento Web:

Colegio Patmos: 4).
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5.4.2. EVALUACION DEL AREA ARTISTICA

En este sentido y teniendo en cuenta que el area curricular es artistica y como
referencia al autor Juan José Morales Artero, nos encontraremos problemas inherentes
ya que esta asignatura pertenece al ambito subjetivo, lo que dificulta la objetivaciéon de
los contenidos y su juicio y valoracién de manera objetiva. Por ello no debemos utilizar las
mismas herramientas que para otras ciencias para evaluar pues los procedimientos
convencionales no se adaptaran a nuestros propdsitos (Morales, J.J. 2001: 206).

A pesar de que el arte se relaciona con el genio innato, si hay muchas cosas que
se pueden aprender por medio de actividades y experiencias y es aqui donde
centraremos la atencién del seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. El arte
utiliza procesos concretos dentro de un marco de significados por lo que gran parte de
estos se pueden ensefiar pero deberemos aplicar técnicas de evaluaciéon que se
encuentren en consonancia con su ambito de actuacién. Aqui cobra sentido la reflexiones
de Howard Gadner y su teoria de las inteligencias multiples a la que nos referimos en
este mismo capitulo, él cual sefiala que una forma de pensamiento como es el de las
artes no se debe extrapolar al resto. Esta propuesta se fundamenta en establecer un
clima de trabajo artistico basado en la evaluacion y seguimiento de las capetas de
trabajo, portafolios o diario de bitacoras. Huyendo asi de los tradicionales examenes. Una
propuesta innovadora metodolégica necesita de otros procesos de seguimiento que nos
ayude a valorar otros aspectos de la personalidad y método de trabajo del alumno. Si
gueremos que los discentes alcancen las competencias establecidas y que estas sean
interiorizadas por ellos, de modo que puedan ser aplicadas en otras areas de
conocimiento, deberemos crear recursos o establecer otras alternativas metodol6gicas
para alcanzar dicho fin. La inclusion dentro del sistema formativo de nuevas corrientes de
evaluacion permite que el alumno sea consciente de su aprendizaje, tomando
autoconciencia, lo que conduce a una reafirmacion de la indagacion cualitativa y la
aproximacion al trabajo interdisciplinar. Es asi que estos métodos potencian el nuevo rol
gue adopta el estudiante en su proceso de ensefianza, ya que se responsabiliza de los
objetivos alcanzados y programa y disefia su propio proceso de aprendizaje, alcanzando

asi las competencias curriculares estipuladas (Morales, J.J. 2001: 207).
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5.5. ¢ POR QUE EVALUAR?
5.5.1. Justificacién de la evaluacion

Las principales razones que justifican la evaluacion son las siguientes:

a) Conocer las capacidades y conocimientos iniciales que tiene el alumno con el que
vamos a trabajar, esta informacién nos ayudara a disefar la mejor estrategia para
abordar la praxis educativa.

b) Detectar si el aprendizaje se esta dando de manera idonea por parte del alumno.
Si esta asimilando los contenidos proporcionados y estd alcanzando los objetivos
propuestos.

C) Conocer el conocimiento adquirido por el alumno durante el proceso de
aprendizaje y al final del proyecto, para valorar si se han alcanzado los objetivos de

manera adecuada.

d) Detectar posibles deficiencias en el proceso de aprendizaje, apenas este ocurre
ya que nos permitira poner solucion de manera inmediata. La evaluacién nos servira de
ayuda para conocer que el proceso de ensefianza-aprendizaje se esta produciendo
correctamente por parte del alumno, y en caso contrario poder modificar la intervencién
para que esto no se repita en el futuro.

e) Analizar las causas que pudieron haber motivado deficiencias en el logro de los
objetivos propuestos, y en consecuencia, aplicar soluciones para paliar dichas
deficiencias.

f) Conocer el nivel de implicacion y rendimiento del alumno en la actividad propuesta
y sus aptitudes personales.

0) A través de este proceso de recogida de datos podremos obtener informacion
sobre aptitudes, intereses y presuntas vocaciones, identifica diferencias individuales y
favorece la personalizacion en el tratamiento educativo.

h) En dltimo lugar el fin de la evaluacion es calificar al alumno por su trabajo,
implicacion, actitud ante el trabajo y otras capacidades que nos ayudaran a establecer si
el discente alcanz6 las competencias propuestas en el ambito curricular (Carrasco, J. B.
2004: 25).

5.5.2. Evaluacién y la autorregulacion del aprendizaje

La evaluacion proporciona al docente valiosa informacién sobre los avances

cognitivos que realiza el alumno, pero también puede sacar deducciones sobre la eficacia
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de la estrategia utilizada; el arreglo didactico, las condiciones motivacionales, el clima

socio-afectivo existente en el aula; la naturaleza y adecuacion de la relacion docente-

alumno o alumno — alumno. Es aqui donde toma sentido la importancia de recuperar la

funcion pedagdgica de la evaluacién y el porqué la evaluacion puede considerarse una

reflexiébn constante y necesaria sobre la situacion de ensefianza.

En los Ultimos afios se ha presenciado una creciente importancia en torno a este término

en el &mbito educativo. En el capitulo del aprendizaje se tratd el papel que desempenfia la

funcion reguladora en el aprendizaje y para desarrollarla nos remitimos a una reflexién de

Howard Gadner (1995a) que plantea como se ha de introducir en el &mbito escolar para

que la evaluacién formativa alcance la funcién de autorreguladora:

a)

b)

c)

d)

f)

Enfasis en la evaluacion por encima del examen. No se descartard en examen
formal en un momento puntual pero nos declinaremos por métodos evaluatorios
gue permitan una evaluacion sistematica, regular y Gtil ya que la evaluacién debe
costear el doble objetivo de proporcionar informacién al individuo evaluado como
a la sociedad.

Evaluar de forma simple, natural y en el momento justo. La evaluacién se
presenta como parte intrinseca del proceso realizado y se debe producir de forma
natural. Ello implicard una buena planificaciéon del trabajo por lo que el uso de
agendas, portafolios, diarios seran imprescindibles como muestra del proceso y
seguimiento del trabajo realizado.

Validez ecolégica. Se tratara de evaluar a los sujetos en las condiciones mas
similares a las que se realiza en trabajo.

Instrumento “neutros respecto a la inteligencia”. Gadner diferencia diferentes tipos
de inteligencia este es el hecho que justifica la adaptacion de las pruebas al tipo
de inteligencia que analiza. No todos los sujetos responden de la misma manera a
las pruebas evaluatorias ya que presentan cualidades distintas y no debemos
pasarlo por alto. De este modo se tratara de dar las mismas condiciones a todos
ya que se individualiza la evaluacion.

La utilizaciéon de multiples medidas. El profesor tratara de tener una amplia gama
de recursos e instrumentos de evaluacién para conceder mayor fiabilidad al
proceso de evaluacion.

Atencion hacia las diferencias individuales, los niveles evolutivos y las distintas
formas de habilidad. Son factores que el docente debe tener en cuenta, de

manera formal e intuitiva.
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g) Empleo de materiales intrinsecamente interesantes y motivadores. Deberemos
dirigir nuestra mirada hacia instrumentos de evaluacion basados en la experiencia
del aprendizaje, por lo que es necesario la seleccién de la informacién con el fin
de trabajar con la que sea relevante, interesante y motivadora para el alumno. Un
buen ejemplo son los exdmenes que resultan aburridos, desmotivadores y
generan mucha ansiedad por lo que no se presenta como una 6ptima forma de
evaluacién ya que no resulta motivador para el discente.

h) Empleo de la evaluacion en provecho del estudiante. Esta idea gira en torno a que
el objetivo principal del evaluacién sea ayudar al alumno, por lo que el objetivo es
la retroalimentacién de modo que sirva al alumno a identificar sus puntos fuerte y
débiles para ofrecerle la manera mas adecuada de trabajar, segun sus aptitudes y
limitaciones (Morales, J.J. 2001: 209).

5.6. ¢ QUE EVALUAR?

5.6.1. ELEMENTOS DE LA EVALUACION

Nuestro objetivo al usar el método por proyecto como estrategia pedagdgica para
intervenir en el aula, es la intencién de desarrollar unas capacidades que consideramos
esenciales para un alumno, por su repercusién en el mundo laboral futuro. Somos de la
creencia que desde el arte se pueden ensefiar muchas aptitudes y valores necesarios
para desenvolverse en una sociedad, ya que esta area lleva implicita muchas acepciones
gue trabajan de manera amplia normas que regulan el comportamiento y son
imprescindibles para el desarrollo futuro de un miembro activo y competitivo de la
sociedad. Mediante las ensefianzas artisticas estimulamos la imaginacion, facilitando el
desarrollo emocional y desarrollando otros métodos de pensamiento, lo que ayuda al
proceso de ensefianza-aprendizaje.
A este fin desarrollaremos unos items necesarios e indispensables, que nos serviran de
guia en todo el disefio metodoldgico de nuestro proyecto, ya que en ellos nos basaremos
para fijar los objetivos y también seran ellos, los que nos sirvan de referencia en un
marco de evaluacion.
A la hora de evaluar un proyecto podemos realizar varios tipos de evaluaciones:
individual, de grupo en lo referido al trabajo del estudiante. Por otro lado, también
podremos realizar una valoracion del proyecto final.
Vamos a analizar qué aspectos debe tener en cuenta el docente cuando se enfrenta a
cada tipo de evaluacién (DOGV 5562).
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5.6.1.1. Evaluacion de las competencias de los alumnos

Con el método de proyectos querremos desarrollar en los alumnos un compendio

de cualidades y capacidades que sean como una caja de herramientas para su futura

vida laboral, sea cual sea la profesibn que desarrollen. Esta base de datos debe

establecerse como un conjunto de recursos con los que contard el discente para

utilizarlos tanto en otras asignaturas como en futuro proyectos personales o laborales.

De este modo cuando nos enfrentarnos a la evaluacién realizaremos una valoraciéon de

las habilidades de los alumnos, por lo que a continuacién detallaremos una lista de

capacidades que serviran de guia para evaluar si el proceso seguido consigue los
objetivos propuestos (DOGV 5562).

HABILIDAD DE APRENDER A APRENDER:

o

(0]
0]
0]

Capacidad de autonomia.

Desarrollo de iniciativa propia.

Persistencia de y héabitos de trabajo continuo.

Incremento de habilidades metacognitivas: como autodireccion y capacidad de
autoevaluacion.

Aptitud para integrar conceptos a través de areas diferentes y manejar las
habilidades aprendidas en otras parcelas de conocimiento.

Aptitud para las habilidades de proceso cognitivo: Toma de decisiones, debatir
ideas, negociar, defender sus pensamientos en publico, recolectar dato y extraer
conclusiones.

Desarrollo del trabajo auténomo.

Habilidad para el “Flipped Classroom” (Aula invertida), capacidad de preparar las
clases por si solo, buscando informacion y sacando conclusiones que
posteriormente expondrd en clase.

Saber hablar en publico, exponer y defender sus ideas con seguridad y
conviccion.

Capacidad para el trabajo colaborativo: debate, negociacion, compartir.

Idoneidad para tomar sus propias decisiones y de manejarse de manera mas
independiente.

Aptitud para ver en el error una opcién para mejorar y descubrir otras soluciones.
Idoneidad para la comprension del proyecto.

Desarrollo de la sensibilidad estética, de la creatividad.
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HABILIDAD DE APRENDER A HACER:

o

Destreza en el manejo de los medios tecnologicos: programas informaticos,
recursos on line, herramientas tecnolégicas

Manejo adecuado de los materiales y recursos propios de la disciplina.

Cuidado en la presentacion. Limpieza y aptitud para el trabajo bien hecho y
adecuadamente terminado.

Uso adecuado de los materiales.

Limpieza.

HABILIDADES DE APRENDER A SER:

o

o O O O O o o

Capacidad de tomar decisiones propias y de manejarse de manera mas
independiente y autonoma.

Desarrollo de habilidades utiles para desenvolverse en la vida diaria.

Valores morales: Respeto a la opinién ajena, educacién, proactividad, dialogo y
apertura, sinceridad.

Gusto por la convivencia grata. Delicadeza en el trato. Amabilidad. Confianza.
Flexibilidad.

Cooperacion. Comparierismo, lealtad.

Respeto por la normas de convivencia

Capacidad de pensar por si mismo.

Amor por aprender, por investigar.

Motivacion.

Buena predisposicion hacia el trabajo.

Destreza en el manejo de las “Soft Skills” (habilidades sociales) y relaciones
interpersonales: Buena disposicion para el trabajo colaborativo, negociacion,
capacidad de ver otros puntos de vista, capacidad de sintesis.

Desarrollo de destrezas para hablar en publico y defender sus propias ideas.
Argumentar.

Perder el miedo a equivocarse.

Participacién e implicacion en los proyectos, capacidad de involucracién y
compromiso. Solidaridad. Generosidad.

Actitud positiva ante la vida y hacia las Artes Plasticas.

Responsabilidad.

Desarrollo de la sensibilidad.
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Fomento del pensamiento creativo y la creatividad.
Valoracién del &rea artistica como un instrumento enriquecedor.
Predisposicion para el trabajo en equipo.

Seguridad.

O O O o o

Autonomia.

Es evidente la importancia que le damos en el trabajo por proyecto a la
adquisicion de valores ya que consideramos que estos son la base para formar a un
individuo integrado en la sociedad. Pues estos son determinantes para perfilar las

actitudes y las conductas.

5.6.1.2. Evaluacion del proyecto

Los proyectos tienen una tendencia a tomar su propio rumbo, por eso es
importante evaluarlos de acuerdo con su efectividad conforme se desarrolla, asi como
cuando es terminado. Durante el desarrollo del proyecto, se podra estimar los avances y
si se estdn cumpliendo las metas propuestas. A través del analisis de las sefales de
avance y de los resultados de mediano plazo, se podra reflexionar sobre los logros y
progresos y, si es necesario, encauzarlo hacia la direccién correcta. En esta revision se
puede solicitar la participacion de los alumnos ya que estos, en muchas ocasiones, son
los mejores criticos de los proyectos (ITES Monterrey 2004:22).

Es importante realizar una evaluacion final del proyecto realizado, cuyas
conclusiones nos servira para mejorar en trabajo futuros y corregir posibles incidencias.
Con esta valoracion extraeremos los resultados obtenidos y determinaremos el grado
alcanzado en los objetivos planteados. Esta valoracién se puede realizar en diferentes
momentos del proyecto y nos ayudard a saber si debemos modificar las estrategias
utilizadas o, sin embrago los objetivos marcados se estan alcanzando correctamente.
También es importante la valoracion del producto dltimo del proceso, que es la
culminacion de la suma de trabajos y esfuerzo de los alumnos y el profesor (Morales, J.J.
2001: 216).

Existen diferentes métodos para realizar la apreciacién de las metas. Para
conocer los progresos del proyecto el profesor puede solicitar la ayuda de los
estudiantes, preguntando durante las clases o0 en entrevistas privadas, de forma oral o
escrita las dificultades que estan enfrentando y ofrecerles soluciones. Otra opcion seria
calendarizar sesiones semanales de reflexion para los grupos. De esta forma, se delega

mayor responsabilidad de seguimiento del proyecto a los estudiantes, que se enfrentan a

209



la reflexién de los éxitos y los fracasos del mismo y se les permite pensar en nuevas
estrategias y acciones a seguir en préximos proyectos. A partir de las observaciones, se
pueden valorar nuevas estrategias establecidas por los estudiantes o grupos (ITES
Monterrey 2004: 23).

5.7. ¢ COMO EVALUAR?

5.7.1. Lanaturaleza de la evaluacion como “empowerment”

El empowerment (Fetterman, Kaftarian y Wandersman, 1996) es un proceso en el
que el alumno adquiere un papel mas activo en su propia evaluacién, difuminando la
figura del docente como agente evaluador. Que pasa a ser mas un guia, un facilitador
que contribuye al aprendizaje de sus alumnos. De este modo el acto de evaluacion deja
de ser responsabilidad Unica del profesor, en pro de un papel mas activo y protagonista
del estudiante, el cual se responsabiliza de su autoevaluacion. Al conceder un papel
responsable y mas participativo en el proceso de evaluacion se da un traspaso de
responsabilidades que permiten a las personas mejorar por si mismas sus actuaciones.
Para que esta estrategia cobre sentido es fundamental que el discente participe de los
criterios de evaluacion de modo que sea capaz de planificar y utilizar de forma auténoma
procedimientos evaluativos y seleccionar las evidencias que muestran los logros
conseguidos.

Para que este proceso se produzca adecuadamente y tenga éxito, el alumno debe tener
una necesidad de cambiar y mejorar y las expectativas del profesor hacia él deben ser
positivas. Es importante estimular su confianza en su trabajo y sus capacidades. De este
modo el estudiante comienza a tomar conciencia de su proceso de aprendizaje en la
medida que utiliza técnicas evaluativas que lo ponen en evidencia. Segin asimila el
método, va cambiando su punto de vista sobre el aprendizaje, que deja de ser una
obligacién suya y una responsabilidad del profesor, para asumirlo como una actividad
propia y personal. Utilizando la evaluacién, va aprendiendo a evaluar y, adquiere nuevos
conocimientos y habilidades que le serviran tanto para el aprendizaje como para la

clarificacién de sus intereses y las expectativas (Bordas, M. I., & Cabrera, F. 2001: 26).

5.7.2. Herramientas de evaluacion

Esta estrategia metodoldgica ha ido adquiriendo popularidad en los dltimos afios
como herramienta de evaluacion formativa, en tanto que justifica y establece un proceso
de revision y diadlogo. Tiene sus origenes el area artistica y ha sido muy utilizado por

artistas, fotégrafos, arquitectos y escritores para presentar sus trabajos (Fernandez
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2005a). Su uso pedagdgico lo encontramos ya en las escuelas Montissori que
incorporaron su uso en primaria y en Inglaterra fue muy utilizado en secundaria en la
década de los ochenta para extenderse su uso en la siguiente década por Canada,
Estados Unidos, Australia y Universidades del norte de Europa (Colé et al 2006)
(Salicetti, A. 2009: 83).

5.7.2.1. El portafolios

El portafolios se propone como alternativa al examen ya que por sus
caracteristicas formativas, permite reconstruir el proceso de aprendizaje. Esta
herramienta se entiende como un método alternativo de evaluacion y autoevaluacién que
posibilita una valoracion del aprendizaje del alumno sobre aspectos conceptuales,
procedimentales y de valores. El alumno es capaz de determinar aprendizajes positivos
con este instrumento al reflejar conocimientos interiorizados.

El portafolios seria una carpeta o contenedor que contiene una coleccion de
trabajos que corresponden a las actividades y busquedas realizadas, en ellos se reflejan
los esfuerzos, logros y progresos en un periodo de tiempo y area especificada. Este
instrumento que permite la compilacibn de todos los trabajos realizados por los
estudiantes durante un curso o disciplina. En él pueden ser agrupados datos de visitas
técnicas, resumenes de textos, proyectos, informes, anotaciones diversas. El portafolios
incluye también, las pruebas y las autoevaluaciones de los alumnos (Depresbiteris, L.
2000: 1).

Gadner lo entiende como algo mas que una recopilacion de documentos y un
registro de actividades, es el instrumento que posibilita la apreciacion de las diferentes
relaciones de aprendizaje, comprobar el grado de satisfaccién de las expectativas o
errores conceptuales que se dan en el proceso de formacion. Este instrumento que tuvo,
como ya hemos indicado, un fin artistico en sus origenes Gadner lo propuso por primera
vez en el Proyecto Rt PROPEL con otra orientacién, es decir no para mostrar el producto
finalizado, sino para poner el acento sobre el proceso (Gadner 1994. 84). El portafolios
permite hacer un seguimiento continuado, puntual y contextualizado de los avances de
cada individuo.

Por ello el portafolios permite un acercamiento total al aprendizaje, entendido
como un proceso complejo y en todas las dimensiones, donde aparecen otros factores a
parte de escolares y el aula. Este método ayuda a que el alumno se sienta protagonista
de su proceso de aprendizaje y le brinda criterios para valorar sus progresos, ya que el
portafolios es de su propiedad (Morales, J.J. 2001: 227-228).
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Pero la caracteristica mas innovadora de la evaluacién por portafolios frente a las
evaluaciones convencionales es la posibilidad que ofrece de asumir una evaluacion
participativa, a través de un proceso de dialogo entre el profesorado y el alumnado en
base a un contenido especifico, por lo que se eliminan las relaciones de poder entre el
docente y el alumno

El portafolios y su contenido son consensuados por los dos participantes del acto
evaluativo. El material presentado se propone a criterio de los propios estudiantes, algo
gue no sucede en otro tipo de instrumentos de evaluacién, los cuales son propuestos
unilateralmente por el docente. Este acto democratico evita una evaluacion que favorezca
a un tipo de estudiante o colectivo, al tiempo que obliga a estos a reflexionar sobre la
pertinencia de las producciones seleccionadas. El alumnado debe asi implicarse en su
propio proceso de aprendizaje, llegando a discernir claramente qué ha aprendido a lo
largo de aquél. El proceso es monitorizado por el profesor de forma que puedan
introducirse cambios y mejoras durante el mismo (L6pez, O. Et al. 2004: 2). . Por otro
lado, el portafolios permite al profesor conocer mejor a su alumno, sus ideas, sus
expectativas, su concepcion de mundo y le ofrece al profesor la oportunidad de obtener
referencias de la clase como un todo, a partir de los analisis individuales, con foco en la
evolucion de los alumnos a lo largo del proceso de la ensefianza y del aprendizaje. El
portafolios es un instrumento de dialogo entre el profesor y el alumno elaborado y
reelaborado en la accién, de manera que posibilitan nuevas formas de ver e interpretar
un problema y de solucionarlo. De ese modo, los portafolios no pueden ser escritos en un
fin de semana, o fin de tarde de un dia cualquiera, sino que son largas cartas siempre
enriquecidas por nuevas informaciones, nuevas perspectivas, nuevas formas de pensar
soluciones. (Depresbiteris, L. 2000: 7).

Existen diferentes tipos de portafolios, una clasificacion podria hacerse de acuerdo a
Su uso, en esta perspectiva podemos distinguir tres tipos:

0 “Portafolios de trabajo con el cua el alumno y el profesor evallan y comprueban el

progreso de aprendizaje (revision diaria). Para realizar el trabajo, e alumnado,
individualmente, selecciona una muestra de los materiales mas representativos; el
profesor/a no necesariamente debe dominar €l proceso de seleccion de los materiales. En
este portafolios, el profesorado puede afiadir muestras, registros, anotaciones... Los tutores,
los padres, |os supervisores... pueden adjuntar comentarios.

0 El portafolios de presentacion responde a la seleccion de los mejores trabajos por parte del

estudiante. Los trabajos de progreso no estan incluidos en este portafolios; tampoco los

trabajos diarios. Cada alumno tiene su portafolios de presentaci on.
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0 El portafolios de recuerdo estd formado por todos aquellos materiales no incluidos en el

portafolios de presentacién y a través de los cuales se han realizado aprendizajes de base o
esenciales. Frecuentemente es utilizado conjuntamente con el portafolios de presentacién
para realizar la evaluacion ya que contiene trabajos que informan sobre la realizacién de
distintastareas’ (Bordas, M. I., & Cabrera, F. 2001: 26-27).

El portafolios como instrumento de evaluacion, a partir de las ideas de Hernandez

PORTAFOLIOS
: Notas persomales.
~Comenday; - Expenencan de clase
REFLEJO DEL Endencins del conecuento - Tmbajes pantuskes
PROCESO DE consmusdo - Coutroles de aprandizy)e
APRENDIZAJE Comexiones con olros fe1mas
- Trsbwos o materiakes
Reeopilacion - Apuntes y notas de chse
Seleccida y crdenacicn de < Recoerdos de clase
evidencaas de aprendizsje dipusston
para ser mostrados sobre un formatn
(Grerner 1954)
- Modo de sellexionas oeavos de aprendizaje.
- dentificacien alusns'profee - Loscumphdos y lmmcnbmlv
- Enfogue adecuado’inadecuado.
= . T A pros o del curso sefalar que se espern de él
- Carvdceey explicite del propasiss: Qué epers ’&"’"“"“ slamae
Reakizacion de wx dianio,
= Recoontraye €l proceso v pua Ix toma de
REALEZACION deciaiones
Estabteces Gnalidades: - Elabueo he de basor oxpiieno b que prennde
-~ Estipular las fmalidades por 10210 de evidencias
- Tntiayae evidencias Ratigular
expertencias ded sprendizace on el anls y foera de olha
Sedeccionar fuentes del r i:‘:g: eyidencius del ng e ¥
pocialeliee: - De forma meonsciente
- Serelaciona v evalaa con ias fimabdades
- Pressacia de ym halo conductar
Refeja bo aprendido e b 3 i\ulm dm:-lu;;b '
reardenacida: s chiu il iabige
No selecardn de o meje.
- Reflexion sobee la seleccidn.
E = Elalamo reflesana sobre la Secria v 12 practhea
~Fropledad def slemus; = Memons explicits de! sprendizaje
Creacom umica que permote by autosvabmoon
Y 5 - Anefictos: decumentss walizados oo ol carge
l- Pr’p;ﬂo. muesia el caming - Puprodccomes docusentale: &l tabajode
COMPONENTES RTENAAN, V DRDAS RIrse ccolares
- Atestsdos, documentss obre of trabayo del
Al o {comes ponde » dos profesores)
-  Pmducciones. dotan de senfido al poctafalios y
aoh erpecificos de éste
- Reflexomes
- Encabemamnentos, pequenios informes que
descmiben que &3, por qus v 62 que &5 ¢iidensia.

Figura 55 Fuente: La evaluacion en el Area de EPV. (Morales, J.J. 2001: 227: 229).
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5.7.2.2. El diario o bitadcora

El diario o bithcora es otro instrumento que podemos utilizar para hacer un
seguimiento al trabajo de los alumnos, ya que en este se plasma la experiencia personal
de cada estudiante, durante determinados periodos de tiempo y actividades.

El principal uso es que le sirve al alumno para llevar un registro del trabajo que
esta realizando, sacar conclusiones sobre su propio progreso académico y planteen sus
dudas, aspectos que les causaron confusibn y comentarios y opiniones sobre lo
aprendido. Esto sensibiliza a los alumnos en sus propios modos de aprender
(metacognicion).

Ademds esta técnica tiene muchas ventajas, en primer lugar es una herramienta
muy Util para la autoevaluacién y puede utilizarse como una técnica auxiliar para que los
alumnos escriban, en un espacio determinado, las dudas, los aspectos que les causaron
confusién y comentarios u opiniones sobre lo aprendido.

Este sistema ofrece diversas ventajas que podemos resumir en los siguientes puntos:
0 Se obtiene el recuento de las experiencias del alumno y cobmo se relacionan con
el aprendizaje de conceptos y procesos.
o Permite visualizar el progreso académico, de actitudes, capacidades vy
habilidades.
0 Permite a los alumnos sintetizar sus pensamientos y actos y compararlos con los
posteriores.
o0 Sensibiliza al alumno sobre su manera de aprender (metacognicion).
0 Se puede llevar a cabo en diferentes situaciones (individual, grupal, debate,
casos, proyectos, etc.).
Por otro lado, podemos considerar también algunas desventajas o dificultades, como
serian:
o Lainformacién presentada puede ser exhaustiva.

o Exige al profesor mucho tiempo para su evaluacion.

El profesor debe dedicar un espacio de tiempo semanal a la resolver dudas y
retroalimentarse de la experiencia.

Para una correcta aplicacion de esta herramienta es significativo el ofrecimiento de unos
criterios al alumno de como elaborarlo, o mostrarle ejemplos para que realice un correcto
uso de esta estrategia.

Es recomendable que el alumno dedique unos diez minutos al finalizar cada sesién de

clase para organizar el contenido del diario.
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5.7.2.3. Laobservacion
La observacion es una buena técnica de reflexion que permite al docente tomar apuntes
y datos sobre la experiencia diaria de los alumnos dentro del aula. Distinguimos dos
maneras de observacion: la observacion sistematica y asistematica.

0 La observacién sistematica es aquella en que el profesor u observador sabe
cudles son los aspectos a evaluar ya que has establecido unos objetivos
previamente.

0 La observacion asistematica es aquella que se refiere a las experiencias casuales.
El profesor observa durante el transcurso de la clase o incluso fuera de ella y trata
de registrar el mayor nimero de informacion sin tener establecido unos objetivos o

items previos o definidos (Depresbiteris, L. 2000:9).

Cualquiera que sea la forma de evaluacién, lo importante es indique claramente al
alumno los aspectos en los cuales serd evaluado y al docente permitan observar los
aspectos que desea evaluar.

Al realizar la observacion el profesor debe atender a diferentes aspectos para no caer en
una percepcion errénea, lo que contribuya a una recogida de datos que no se ajuste a la

realidad y no sea objetiva. Por tanto el observador debe:

o0 Priorizar los aspectos que deben ser observados y valorados.

o Determinar momentos de registro formal, para que no haya acumulacién de
informaciones sin utilizacién inmediata.

o Utilizar los datos extraidos de la observacién con una funcion esencialmente
formativa, es decir que sirvan para introducir mejoramientos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

o Hacer de la observacion un medio estimulante para la auto-evaluacién del
alumno, para que él se perciba e intente mejorar y rectificar distintos errores.

o Huir de interpretaciones apresuradas por lo que el profesor debe mostrar una
actitud prudente en todo momento, sin caer en prejuicios 0 interpretaciones
apresuradas.

o Evitar juicios subjetivos de naturaleza personal.

o Mantener el dialogo entre observado y observador.
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La observacion es una herramienta muy util pero cuando tenemos muchos alumnos por
clase, en ocasiones es dificil de llevar a cabo, por lo que el uso de un “check list” puede

ser de gran ayuda. (Depresbiteris, L. 2000: 10).

5.7.2.4. Laentrevista

La entrevista es un instrumento que nos ayuda a extraer datos de interés de
naturaleza cuantitativa y cualitativa. Puede ser individual o en grupo.
Este método de evaluacién tiene ventajas frente a otros ya que permite la captacion
inmediata y continua de la informacién deseada. Permite también, profundizar en algunos
aspectos que fueron observados de manera superficial.
La entrevista para que sea efectiva debe afrontarse con un guién de preguntas que
puede tener una estructura basica que sera enriquecido a medida que se desea

profundizar determinados aspectos (Depresbiteris, L. 2000: 13).

5.7.2.5. Laexposicion de trabajos

Las exposiciones de trabajo son una buena oportunidad para los alumnos para presentar
su trabajo a sus comparieros y demostrar, de este modo que es lo que han aprendido y
cudles han sido los resultados. Esta técnica es un instrumento muy util para el alumno, ya
que incide en el desarrollo de técnicas para hablar en publico, lo que contribuye a
desarrollar su seguridad, esquematizacién de pensamiento y puesta en escena. El
discente trabaja aqui muchos aspectos muy Utiles para su futuro laboral como es: el
control de la ansiedad, desarrollo del pensamiento critico, mejora de la planificacion del
trabajo y de la diccion. Ademas, este tipo de trabajo brinda la oportunidad de poder
realizarse individualmente o en grupo. En el segundo caso implicara una coordinacion y
distribucién de trabajo y responsabilidades con los componentes del equipo.

Esta herramienta servira al docente para valorar otros aspecto y actitudes que en el aula

a veces gquedan ocultos o imperceptibles (Depresbiteris, L. 2000: 14).

Las presentaciones tienen varias ventajas:

1. Se le puede dar una participaciéon activa a los alumnos, participando en establecer los
criterios de evaluacién. De esta manera, la preparacién para las presentaciones se vuelve
tan importante como el evento mismo.

2. Las presentaciones permiten a los estudiantes demostrar su progreso para alcanzar

diferentes metas y criterios.
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3. La posibilidad de poder preparar las presentaciones con otros compafieros, aporta a
los alumnos la posibilidad de trabajar de manera dindmica recibiendo apoyo emocional y
retroalimentacion.

4. Las presentaciones son buenos ejercicios de entrenamiento metacognitivo (por
ejemplo; planeacion, establecimiento de metas, monitoreo personal, saber cuando

buscar asesoria, programar y seguir una calendarizacion).

5. Las presentaciones son eventos en los que los estudiantes son los protagonistas ya
que adoptan una posicibn de protagonismo, en tanto que son los que tienen la

informacién para compartir con los demas (ITES Monterrey 2004: 22).

Modelo practico de autoevaluacion cooperativa

La evaluaciéon del aprendizaje de los estudiantes puede ser complementada con la
autoevaluaciones de los estudiantes. Un modelo practico de evaluacion de la exposicion,
podria complementarse con la evaluacion cooperativa, que aportara mayor protagonismo
a los discentes. Esta manera de determinar si los objetivos han sido alcanzados difiere
levemente del método tradicional, en el que el profesor tenia toda la responsabilidad. El
proceso a seguir consiste en que, una vez un grupo ha realizado la exposicion del
trabajo, sale del aula y reflexiona acerca de la consecucién de sus logros, exposicion
realizada frente al publico, su trabajo previo, material preparado, coordinacion del grupo,
cumplimiento de la tareas disposicién frente al trabajo, presentacion final o uso de medios
audiovisuales y, deberan consensuar una nota entre todos (Autoevaluacion grupal). Por
otro lado, los demas grupos de la clase valoraran y emitiran una nota al grupo que haya
expuesto. Los miembros de cada grupo deberan consensuar una nota, debatiendo hasta
llegar a un acuerdo. Para evaluar el desempefio, comportamiento y los resultados de los
estudiantes, es conveniente utilizar lineamientos y la imparcialidad y la equidad de los
alumnos, seran rasgos a resaltar en este momento. Una vez, se hayan tomados las
decisiones por grupo, se le invitara a pasar al equipo, explicandole la nota y las razones
de esa decisiéon. Todas las notas se sumardn, junto con la del profesor que también
evaluara el trabajo presentado. Finalmente, se hard una nota media con cada valoracion
dada por cada grupo, la autovaloracion del grupo y la nota del profesor y esta sera la nota
final de ese trabajo. Este método permite que los alumnos se sientan parte de proceso de
evaluacion, tomando protagonismo y responsabilidad frente a las decisiones tomadas.
Quitandole dramatismo a esta fase de la accion pedagogica.

Las autoevaluaciones para después de las exposiciones les permiten a los estudiantes

explicar cdmo y cuanto cambi6 su manera de pensar como resultado de su participacion.
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5.7.2.6. Contrato de estudiantes

El contrato en si no es un instrumento de evaluacién pero si nos servira como
referente para valorar que el alumno estd cumpliendo las normas a las que se ha
comprometido.

El contrato es un convenio entre el estudiante y el profesor que expone las
normas para un buen funcionamiento de la clase y que el proyecto llegue a buen fin. Este
se debe realizar de mutuo acuerdo y el alumno debe comprometerse a cumplir las
normas firmadas en el contrato. Por ello los estudiante se ven involucrados de forma
activa en el proceso y valoracion del producto final y de los criterios empleados (Morales,
J.J. 2001: 227).

5.8. ¢ CUANDO EVALUAR?

El método por proyecto requiere de un sistema continuo de evaluacién que permita
reflejar los avances de los alumnos, ya hemos explicado ampliamente métodos y
estrategias para realizar esta praxis, con la mayor objetividad y efectividad que sea
posible. Entendiendo que el interés se centra en la adquisicidn de conocimientos
graduales, y en el establecimiento de procesos de trabajo autbnomo por parte del
discente, se debe establecer unas pautas que guien nuestros pasos, a lo largo del tiempo
en el que se desarrolle un proyecto. Para ello nos basaremos en una tradicional
constituida por tres fases: La evaluacion inicial, formativa y final.

A continuacion se reflexionara sobre estos modelos y se explicara como se adapta al

proceso pedagdgico que vamos a aplicar.

5.8.1. Evaluacioén inicial

Es importante que conozcamos los conocimientos previos que tienen los
estudiantes ya que el aprendizaje significativo se apoya en ellos para la creacion de
nuevos aprendizaje. Este primer acercamiento se realizara con un debate planteado a
modo de “Brainstorm”, en el que los estudiantes pueden reflexionar y expresarse,
interactuando con sus compafieros y haciendo uso de habilidades sociales. La
informacién que puede extraer el docente es de gran ayuda pues podra identificar lideres
y situar el grado de motivacion que tiene el grupo de alumnos con el que va a trabajar
(Bordas, M. I., & Cabrera, F. 2001: 35).

Otro método muy efectivo, para la asignatura de Educacion Plastica y Visual, es la

realizacién de un autorretrato por parte de los estudiantes realizando una actividad que le

218



guste. De esta prueba tan sencilla, el docente puede extraer informacién muy valiosa de
las habilidades que tienen sus alumnos para el lenguaje plastico, asi como informacion
del entorno emocional del alumno. Por otra parte, estos dibujos nos transmiten sus
aficiones e intereses, que posteriormente pueden ser Utiles para los proyectos (Ejemplo:
un alumno se dibuja tocando un instrumento o cantando y, tras cerciorarnos de que
realmente el discente tiene esa habilidad, podremos plantear complementar el proyecto

con una cancion escrita e interpretada por ellos mismos).

5.8.2. Evaluacion formativa

La evaluacion por proyectos tendra una evaluacion continua. Al explicar las
herramientas de evaluacién se ha explicado ampliamente como debe aplicarse y su
transcurso en el tiempo. Las distintas valoraciones tanto individuales o de grupo se iran
estableciendo dependiendo el método de trabajo que utilicemos. Si que es cierto que no
se basara en un examen o prueba Unica. El docente reflexionard sobre cada alumno de
manera individual, considerando el punto de partida de cada alumno, su esfuerzo,
trabajo, implicacion en el proyecto y grado de motivacion. Todos estos aspectos nos
llevardn a conocer los progresos alcanzados por los alumnos durante el proceso
pedagdgico. Es importante destacar que no se puede establecer un criterio fijo para
evaluar a todos los alumnos, ya que ellos no presentan las mismas caracteristicas, ni
capacidades, asi que se intentara utilizar unos instrumentos de evaluacion que consigan
adaptarse a las particularidades que caracteriza a cada discente (Bordas, M. ., &
Cabrera, F. 2001: 36).

5.8.3. Evaluacion final
Esta es la ultima fase del proceso evaluativo en ella valoraremos tanto el producto
final llevado a cabo por los alumnos, como el resultado final del proyecto. Hay varias
maneras de abordar este momento de la evaluacion, se puede utilizar una exposicion
final del trabajo y la entrevista individual donde el estudiante reflexione junto con el
docente de su experiencia. Es interesante terminar el proceso con un debate final donde
los alumnos nos transmitan sus experiencias, las dificultades encontradas, propuestas de
mejora y grado de satisfaccién con el proyecto realizado (Bordas, M. I., & Cabrera, F.
2001: 36).
o0 No debemos descartar el uso de un test final que nos sirva para valorar y extraer
datos estadisticos de las impresiones y valoraciones de los estudiantes, Sera una

herramienta muy util para futuros proyectos de trabajo.
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5.9. CONCLUSION

El Aprendizaje cooperativo aparece en los afios sesenta y ha sido objeto de
multitud de investigaciones que demuestran su efectividad en relacién con los logros
académicos y el desarrollo afectivo, cognitivo y social del individuo. A partir de este modo
de aprendizaje contrastamos diferentes puntos de vista y se genera el conocimiento con
la ayuda de otros, de modo que aprendemos de manera mas objetiva a través de la
interaccion de los integrantes del equipo. Este tipo de aprendizaje implica cambios en la
tradicion de ensefianza en nuestro pais, ya que esta tradicion esta fuertemente anclada
en el denominado paradigma centrado en el profesor de leccidn-repeticion y en
estructuras individualistas o competitivas, mientras que el Aprendizaje Cooperativo es
parte del llamado paradigma procesual, interactivo y constructivista. Optar por este tipo
de aprendizaje obliga a un cambio de practica pedagdgica por parte del docente que
realizara una adaptacién reflexiva de los modelos de aprendizaje cooperativo al aula y su
especificidad. El Aprendizaje Cooperativo puede ser un buen compafiero en ese camino
ya que comporta toda una estructura organizativa que favorece una elaboracién conjunta.
No se trata de una distribucion de tareas si no que cada miembro debe involucrarse con
el fin de construir un proyecto comun. La resolucion de problemas de forma compartida
permite adquirir habilidades como: el intercambio de ideas, la negociacion de puntos de
vista diferentes, la confrontacion en posturas opuestas, la resoluciéon de conflictos
positivamente, etc. En definitiva, el trabajo cooperativo favorece la integracion de una
serie de conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes consideradas importantes

como aproximaciéon a aquellos requerimientos que plantea el mundo laboral actual.
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CONCLUSIONES FINALES

Finalizada la investigacion y tras haber puesto en practica durante cuatro afios, el
método por proyectos, no cabe duda que supone un nuevo cambio en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, cuyas repercusiones positivas, no solamente se centran en la
consecucion de los objetivos, si no que permite dar un paso mas alla. Es evidente, que
una implicacién de toda la comunidad educativa y un enfoque holistico en todas las areas
curriculares supondria, el ideal educativo para a hacer frente a los cambios sociales que

estamos viviendo. Pues es ahi, donde este método encuentra su desarrollo.

En primer lugar, el método por proyecto que se ha desarrollado ha servido para
comprobar que desde una asignatura, como es en este caso en particular, Educacién
Plastica y Visual, se haya podido unir a otras materias propias del curriculo escolar,
desde un punto de vista indirecto y sin que al alumno le resulte evidente, pero que sin
embargo ha estado presente. No cabe duda, que tras las recogida de datos estadisticos
durante dos afios, en las que los alumnos han valorado, clasificado e interpretado la
informacién, volcando los resultado en programas estadisticos informaticos supone un
trabajo matematico. Ademas y siguiendo en esta linea otra area trabajada, a modo de
ejemplo, seria la competencia linguistica habiendo elaborado un libro de poemas y un
recital, entre otros ejemplos. Por no decir la competencia musical, llegando incluso a
componer un rap. Otras areas, donde han tenido protagonismo, desde este nuevo
enfoque, ha sido tanto educacion fisica, las ciencias naturales o incluso el inglés, como

muy bien se refleja en el material audiovisual aportado.

Por otro lado, la implicacién de toda la comunidad educativa ha sido otro logro
relevante de este método. Pues si todos tenemos claro que la familia es un agente
socializador mas, no cabe duda que el nifio es el reflejo de la familia y no tenerlo en
cuenta seria no conocer la realidad del mismo. Este método permite llegar a las familias
de una forma natural, voluntaria y flexible. A partir de las actividades planteadas se ha
abierto la posibilidad, de que todos aquellos padres que quisieron participar y se sintieron
concienciados de su corresponsabilidad educativa, han aportado sus ideas, su tiempo y
su esfuerzo, dando forma a este proyecto. Al mismo tiempo han podido conocer la
realidad de un centro educativo, aumentando la implicacion de esos padres y mejorando

la relacién con el profesorado. Un ejemplo en el que se ve el establecimiento de una
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relacion diferente, a la que un profesor esta acostumbrado, de una manera mas formal,
pasa a un contacto mas informal pero no menos importante. Asi sucedi6é en la marcha
familiar: “Date un respiro” donde muchos padres compartieron confesiones, risas y una
actividad ludica junto a sus hijos y los profesores de los mismos, ya que tampoco nos
podemos olvidar que este método da cabida al resto de profesores del centro que

también conforman la comunidad educativa.

Otra aportacion mediante este método de trabajo esta directamente relacionada
con las competencias que el alumno adquiere a lo largo del aprendizaje. Si una de las
razones que motivd esta investigacion fue detectar carencias en la adquisicién de
competencias, no cabe duda que son muchas las capacidades adquiridas por los
alumnos, durante la realizacion de los distintos proyectos , a lo largo de cuatro afios. Asi,
destacaremos la promocion del trabajo en grupo, el desarrollo de las habilidades sociales
y la adquisicion de la autonomia, las cuales han estado presente de una forma
continuada. Durante el desarrollo de los proyectos los alumnos se han enfrentado a un
método pedagdgico donde ellos mismos han sido el principal agente y se han tenido que
responsabilizar de su propio aprendizaje, consensuando y debatiendo con sus
compafieros como organizar la tarea. Ello trae consigo el establecimiento de estrategias y
habilidades sociales, como es la escucha a activa, toma de decisiones, la empatia, la
resolucion de conflictos, la proactividad y fundamentalmente el trabajo en equipo.
Consiguiendo una autonomia personal, la cual contribuye positivamente en la integracion
en su entorno mas proximo, pudiéndose extrapolar, a otras areas de su vida, como por
ejemplo el area laboral, familiar, aumentando, en ultima instancia su competencia social y
ciudadana. Sin olvidar el resto de competencias establecidas legalmente, como el uso de
herramientas del lenguaje visual que les introduce en el pensamiento creativo y expresion
de emociones, vivencias e ideas; aprender a aprender; tratamiento de la informacién;
competencia digital; competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico;
valores de sostenibilidad y reciclaje; competencia matematica y linguistica, Las
competencias y los valores humanos estan muy presente en todo el proceso, como la

cooperacion, la tolerancia y el respeto.
La asuncion de estas competencias nos lleva a la consecucion y mejora de los

objetivos marcados por la ley, que de forma general pone en énfasis la necesidad de que

el alumno sea capaz de fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos,
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rehusar de los estereotipos que supongan la discriminacion entre hombre y mujeres, asi
como rechazar la violencia y los prejuicios de cualquier tipo. Paralelamente a concebir el
conocimiento como un saber integrado que se estructura en distintas disciplinas y asumir

responsablemente sus deberes y derechos.

Todos estas conquistas, tienen su fundamento en el trabajo colaborativo,
suponiendo un medio pedagdégico de adaptacion a los nuevos tiempos de cambio, y
proporcionando una formacién polivalente, multifuncional y flexible, mejorando la calidad
educativa con ello. Porque es el alumno, guiado siempre por el profesor quien lleva a
término toda la actividad. Se hace evidente, por tanto que hay una crisis en la
metodologia utilizada hasta el momento ya que esta no da la oportunidad de ensalzar los

resultados obtenidos por esta tesis.

Es incuestionable, llegado a este punto, que el arte estimula la imaginacion y la
creatividad, significando una herramienta eficaz, en los logros de los objetivos
académicos. Esta nueva concepcion, a través del arte, supondria un paso mas en la
pedagogia establecida hasta el momento, ya que si dejamos de ver el arte como una
asignatura de segunda categoria y menos importante que el resto, estariamos
consiguiendo por un lado, a nivel competencial, unificar o tener una perspectiva mas
global, sin establecer prioridades. Y por otro lado y no menos importante, que los
alumnos tengan un papel mas activo en el aprendizaje e implicando a toda la comunidad

educativa.

El arte es un puente que une el mundo cognitivo con el sensorial, permitiendo
expresar sentimientos, emociones e ideas a través del lenguaje simbdlico, desarrollando,
no sélo la creatividad sino la comunicacién ya que integra el lenguaje plastico y visual con

otros lenguajes.
Para concluir, deseo y espero que este trabajo inspire, sirva de ejemplo y como

no, un precedente para que docentes con inquietudes, se guien y puedan renovar las

actividades educativas desde una visién diferente, que no es otra que la mirada del arte.
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ANEXOS

Debido a la amplitud y diferencias de formato de la parte practica se adjunta a la

tesis como anexo en formato digital todas experiencias llevadas a cabo en los diferentes
proyectos desarrollados desde esta investigacion. Todos ellos tuvieron como premisa la
transformacién del curriculo educativo adoptando un modelo pedagdgico mas dinamico y
eficaz, en el que los estudiantes fueron los protagonistas de su propia formacion, y se
han desarrollado en el I.E.S. Torrellano de Elche (Alicante).
A través del método por proyectos abarcamos un proceso apto con el que fue posible
vincular el aprendizaje teérico y practico y se contextualiz6 en el entorno real del
desarrollo de los estudiantes. Este proceso se muestra como una herramienta eficaz para
conseguir la colaboracién de los alumnos ya que se basa en situaciones reales, fomenta
el trabajo colaborativo y el desarrollo de estrategias psicosociales, creando una sociedad
més asertiva y eficaz.

Durante tres cursos consecutivos el Departamento de Artes Plasticas particip6 en
un concurso convocado por la Conselleria de Sanidad de la Comunidad Valenciana, bajo
el titulo: Proyecto educativo de prevencion del tabaquismo en los jévenes. Esta iniciativa
sirve de marco para la realizaciébn de tres proyectos: “Caminando entre la niebla”,
“Nicotina me lastima” y “Mi pesadilla gris”.

El curso 2013-14 el departamento se embarca en una nueva aventura y realiza un
proyecto de Educacion Vial, desarrollado bajo el titulo: “2 ruedas y una vida”, concurso
convocado por la Direccion General de tréafico.

Todo el material digital aportado corresponde a estos proyectos, y a pesar de que se han
realizado mas experiencias se concreta en los mismos pues muestran la esencia del
método de trabajo realizado durante estos afios.

En la tabla siguiente se indica la ficha técnica del proyecto, afio de realizacion y

galardones conseguidos.
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Curso

Titulo del proyecto

Premios

2009-10

“Caminando entre la niebla”

- Primer premio secundaria del
municipio de Elche.

- Primer premio de secundaria
de la Comunidad Valenciana.

2010-11

“Nicotina me lastima”

- Primer premio secundaria del
municipio de Elche.

- Primer premio de secundaria
de la Comunidad Valenciana.

2011-12

“Mi pesadilla gris”

- Primer premio secundaria del
municipio de Elche.

- Primer premio de secundaria
de la Comunidad Valenciana.

- Finalista Autonémico en
Accién Magistral.

2013-14

“2 ruedas y una vida”

-Primer premio de Espafia de la DGT

Figura81

Elaboracion propia
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Proyectos Educativos de prevencion del tabaquismo

ANEXO |

e Caminando entre la niebla.
o Proyecto
o Triptico
o Cartel

ANEXO I

e Nicotina me lastima.
o Proyecto

Triptico

Cartel

Invitacion marcha

Encuesta

ABC del tabaco

O O O0OO0Oo

ANEXO IlI

e Mi pesadilla gris.

o Proyecto
Triptico
Cartel
Carteles marcha
Invitacion marcha
Encuesta
Libro de poemas
Carteles informativos

O 0O O0OO0OO0O0Oo
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Proyectos Educativos de educacion vial

ANEXO IV

e 2ruedasy una vida.

o Proyecto
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ANEXO |

CAMINANDO ENTRE LA NIEBLA

PROYECTO PREVENCION DE TABAQUISMO EN LOS
JOVENES

CURSO 2009/2010

|.E.S. Torrellano

255



256



PROYECTO EDUCATIVO DE PREVENCION DEL TABAQUISMO
2009-2010
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«Cuando fumas, tienes placer,
aunque con el irresistible dolor del toser,
todo esto se va a acabar,

si cumples los tres meses que te van a dar.»

David Ballester

1. Introduccion

El proyecto Aula sin Humo se ha llevado a cabo con un grupo de primero de
E.S.O del Centro I.E.S. Torrellano que se encuentra situado en Elche y recibe
alumnos tanto de este pueblo como de todas las pedanias que rodean a
Elche.

La programacion ha sido tutelada desde el Departamento de Artes Plasticas
del centro, con el fin de retardar la edad de consumo del tabaco en los
jovenes, dandoles para ello una mayor informacion y a partir de esto, crear
actividades que lleguen a todos los miembros de la comunidad educativa asi

como al municipio.

2. Datos del Centro

Nombre del Centro: I.E.S. Torrellano

Direccion: C/ Historiador Batllori, n°® 2

Municipio: Torrellano. Elche.

Docente responsable: Consuelo Sellers Albaladejo
Nivel Educativo: Primer Ciclo de la ESO

Curso: 1°de ESO
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Aula: C

N° de Alumnos: Comenzaron matriculados 22 alumnos pero por diversos

motivos en estos momentos hay 20 alumnos.

3. Titulo del proyecto

El titulo elegido para este proyecto es “CAMINANDO ENTRE LA NIEBLA”.
Este ha sido seleccionado entre diversas propuestas realizadas por los
alumnos que forman parte de este grupo y con el, hemos querido poner de
manifiesto como se puede sentir una persona inmersa en el mundo del tabaco,
ademas de simbolizar la vida de un fumador tanto activo como pasivo. La
niebla representa el humo del tabaco, difuso, gris, un espacio confuso e

inseguro, como el camino que pisan los fumadores.

«Tu vida se va acortando,
corte a corte,
¢fumar, para qué?

Para hacerte el machote»
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4. Objetivos

El Departamento de Artes Plasticas ha tutelado el proyecto apoyado en todo
momento por el Centro, proponiendo como objetivos unas vias de actuacion

muy definidas y disefiadas para conseguir los siguientes objetivos.

e Retardar la edad de inicio del consumo del tabaco, sensibilizando a los
alumnos.

e Aportar informacion sobre el tabaco y sus consecuencias.

e Hacer participe a toda la comunidad educativa y al municipio con

actividades programadas.

e Analizar cuales son las causas por las cuales se ha adelantado la edad
de fumar en los jovenes.

* Proponer alternativas al mundo del tabaco.

5. Radiografia del tabaco

En el amplio abanico de actividades programadas se les ha propuesto a los
alumnos que busque informacién y elaboren un proyecto sobre el tabaco, de

la seleccion de los diversos trabajos hemos concretado lo siguiente:

El tabaco de la planta del mismo nombre Nicotiana originaria de América en
la actualidad formado por hojas de varias plantas del género, en concreto
Nicotiana tabacum. Se consume de varias formas, siendo la principal por
combustion produciendo humo. Su particular contenido en nicotina la hace
muy adictiva. Se comercializa legalmente en todo el mundo, aunque en
muchos paises tiene numerosas restricciones de consumo, por sus efectos

adversos para la salud publica.
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Su composicion incluye un alcaloide, la nicotina, que se encuentra en las
hojas en proporciones variables (desde menos del 1% hasta el 12%). Cuando
estas hojas se procesan para producir cigarrillos se afaden sustancias
quimicas que pueden ser dafiinas para la salud.

QUE COMPONENTES TIENE UN CIGARILLO

Sustancias Cancerigenas Del Tabaco

La combustién del tabaco origina un tipo de humo que contiene méas de 4.000
sustancias quimicas. De ellas, mas de 50 son carcindgenas. De manera
especifica el IARC ha identificado 69 agentes carcindgenos en el humo del
tabaco, de ellos:

11 son carcindgenos para los humanos, 7 son probablemente carcinégenos
para los humanos; y 49 son carcindgenos para los animales (no esta probado
para los humanos).

A pesar que el consumo de tabaco representa el principal factor de riesgo de
enfermedad y de mortalidad y su regulacién y control de consumo una
prioridad de salud publica, no se exige en su etiguetado que figuren los
ingredientes de los casi cuatro mil componentes de un cigarrillo. Solamente la
legislacion hace referencia a los contenidos de alquitran, nicotina y monoéxido
de carbono de los cigarrillos que se comercialicen en Espafa, y como deben

de figurar en la cajetilla.

Algunas de las sustancias quimicas asociadas con el humo del tabaco son:
amoniaco, dioxido de carbono, mondxido de carbono, propano, metano,
acetona, cianuro de hidrégeno y varios agentes cancerigenos. Otras
sustancias quimicas asociadas con el hecho de masticar o inhalar tabaco son,

entre otras: anilina, naftaleno, fenol, pirenos, alquitran y 2-naftilamina.

Amoniaco: Componente de productos de limpieza

Arsénico: Veneno contenido en raticidas
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Butano: Combustible domeéstico

Cianuro: Empleado en la camara de gas
Formaldehido: Conservante

Metano: Combustible utilizado en cohetes espaciales
Cadmio: Presente en baterias

Monéxido de carbono: Presente en los humos de escape de los coches .

ENFERMEDADES CAUSADAS POR EL TABACO

Consecuencias Del Tabaco
Aqui te enumeramos aquellas consecuencias asociadas al consumo de
tabaco:
Efectos en la salud y algunas enfermedades que produce:
CANCER: Si se fuma, el riesgo de padecer cancer de pulmén es 22 veces
mayor. Cuanto mas tabaco se consume mas se multiplica el riesgo de
padecer otros tipos de cancer como el de nariz, boca, glandulas salivales,
garganta, eséfago, laringe, pulmén, estomago, rifién, vejiga, pene, pancreas,
colon, recto o0 ano. Aqui desarrollamos algunos de ellos:
Pulmones: Fumar cigarrillos causa un 87 por ciento de muertes por cancer
de pulmon y es responsable de la mayoria de los canceres de laringe, de
boca, eséfago y vejiga. Debido a la epidemia del tabaco, el cancer de pulmén
es la causa mas comun de muerte por cancer en el mundo. Cada afio, 1,2
millones de personas lo desarrollan.
Corazon: Al minuto de encender un cigarrillo, el corazén del fumador
empieza a latir un 30% mas rapido. La presion arterial también aumenta,
forzando al corazén a hacer un mayor esfuerzo e incrementando el riesgo de
enfermedad coronaria.
Cancer de Utero y aborto espontaneo: aumenta el riesgo de cancer

cerviuterino y de utero. Ademas aumenta la infertilidad en las mujeres y

provoca complicaciones durante el embarazo y el parto.
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Cancer en las vias urinarias: el tabaquismo activo es la causa principal

de muchos casos de cancer de las vias urinarias (vejiga, uretra y rifiones). El
riesgo depende de cuantos cigarrillos se fuman y durante cuanto tiempo.

Cancer de boca y nariz: Los puros y las pipas a menudo se consideran
como la manera menos dafiina de fumar tabaco. Pero aunque no inhalen el
humo, los fumadores de puros y pipas tienen un riesgo elevado de desarrollar
cancer en la cavidad oral. Los puros demoran mas en consumirse y contienen
mas tabaco que los cigarrillos, o que aumenta la exposicion al humo de
segunda mano. Los casos de cancer sino nasal han aumentado entre los
fumadores de cigarrillos y varios estudios han demostrado que la frecuencia

aumenta a medida que se fuma mas.

Cancer de piel: el tabaco no causa melanoma, pero aumenta las
posibilidades de morir de él.

SISTEMA RESPIRATORIO:

Enfermedades pulmonares: La obstruccién cronica del pulmén, producida por
la bronquitis y el enfisema, produce una discapacidad respiratoria progresiva.
Esta obstruccion estd provocada por el estrechamiento de los conductos de
aire en los pulmones y por la destruccion de los alvéolos.

El inicio de esta enfermedad es gradual y surge la incapacidad respiratoria
cuando ha sido destruida casi la mitad de los pulmones. Una vez que la
enfermedad se ha establecido es raramente reversible. De ahi, por ejemplo,
que la neumonia, una infeccion de los pulmones, sea mas comun entre los
fumadores.

Algunos fumadores no inhalan el humo del tabaco y lo retienen en la boca
para apreciar su sabor y para sentirse mas seguros de evitar posibles
lesiones pulmonares. Pero el humo guardado alrededor de la lengua produce

su dafio localizado, con la aparicion de leucoplasias pre malignas.

Bronquitis crdnica: La bronquitis crénica es una inflamacién persistente

de los bronquios (las vias respiratorias grandes) que se caracteriza por tos
productiva durante un largo periodo de tiempo.
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Enfisema: El enfisema, una enfermedad pulmonar crénica que afecta a los
sacos de aire de los pulmones (alvéolos), se caracteriza por dificultad
respiratoria, tos, fatiga, trastornos del suefio y del corazén, pérdida de peso y
depresion.

Enfermedades Cardiovasculares: Las causa la nicotina y el monoxido
de carbono de los cigarrillos. El sobrecargado corazén de los fumadores tiene
gue hacer un sobreesfuerzo para realizar las actividades diarias. Las
enfermedades cardiovasculares roban nuestra energia y hacen la respiracion

muy dificil.

PERDIDA SUSTANCIAL DE SENTIDOS: practicamente los cinco
sentidos del ser humano se ven mermados a causa del consumo de tabaco:
Audicién: el humo del tabaco provoca que se formen placas en las paredes de
los vasos sanguineos con la reduccion de riego del oido interno.

Olfato: Es evidente que aquellos érganos que tienen contacto directo con el
humo incandescente de un cigarro seran los mas perjudicados. Por ello, los
sentidos que nos proporcionan la nariz y la boca (olfato y gusto) son los que
mas rapidamente se piden.

Gusto: Las papilas gustativas se atrofian por obstruccion debido a los
componentes del cigarrillo y la temperatura que alcanza el humo en esta
primera etapa del humo en el cuerpo.

Vista: En el caso de un estudio publicado recientemente, se pone de
manifiesto la mayor frecuencia de ceguera en personas mayores debido al
consumo de tabaco. Los autores postulan que el tabaco aumenta el riesgo de
sufrir degeneracion macular, proceso oftalmolégico que constituye la principal
causa de pérdida de vision en Estados Unidos y determinados paises
europeos. Segun los resultados del trabajo, las personas que consumen mas
de 40 cigarrillos al dia, tienen un riesgo tres veces superior de padecer

ceguera, comparado con las personas que no fuman.
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OSTEOPOROSIS: el monéxido de carbono es absorbido por la sangre

mucho mas rapido que el oxigeno. Como consecuencia de esto los huesos de
los fumadores pierden densidad, se fracturan mas facilmente y tardan mas en
soldarse.

CARDIOPATIAS: el tabaco es uno de los principales factores de riesgo
asociados a las enfermedades cardiovasculares.

ULCERA GASTRICA: el consumo de tabaco reduce la resistencia a las
bacterias que causan la Ulcera de estébmago.

CARIES DENTAL: al favorecer alteraciones en el tejido de soporte del

diente ocasiona migracién gingival y con ello la exposicion de los cuellos
dentarios, incrementandose el riesgo de formacion de caries radiculares. Por

otra parte, el tabaquismo tiende a disminuir el flujo salival.

Uno de cada dos fumadores morira por una enfermedad

causada por el tabaco.

Efectos afadidos en las mujeres:

= El tabaco ejerce un efecto multiplicador de las enfermedades coronarias

en las fumadoras que toman anticonceptivos.
e Adelanto de la menopausia y la osteoporosis.
e Sequedad cutanea, acelerando la aparicién de arrugas prematuramente.

e EIl consumo de tabaco durante la gestacién condicionard la vida de su

futuro hijo.
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6. Calendario de actividades.

En la programacion de actividades se ha tenido en cuenta los contenidos
procedimentales y actitudinales del Primer Ciclo de la E.S.O.

Se ha pretendido que las actividades realizadas sean variadas y abarquen a
toda la Comunidad Educativa, siempre que sea posible, aunque nos hemos
centrado principalmente en el alumnado de la E.S.O. ya que pertenece a este
nivel el alumnado con el que hemos estado trabajando.

La temporalizacion que se ha realizado abarca practicamente todo el curso
escolar, siguiendo estas incluso después de entregar el proyecto, por lo que
algunas de las actividades no las podemos mostrar con fotografias ya que se
realizaran el 31 de Mayo coincidiendo con el Dia sin Tabaco.

Sin embargo realizamos una relacion detallada de todas las actividades que

se han llevado a cabo y aquellas que se realizara.

ACTIVIDADES

Eleccion del titulo del proyecto.

OCTUBRE Bateria de imagenes para la eleccion del logotipo o
imagen de nuestra campaifia 1° C Aula sin Tabaco.
Trabajar en las tutorias, la normativa del centro en

cuanto al tabaco.

Realizacion de frases que sirvan de Lema para

NOVIEMBRE nuestro Proyecto.
Trabajar desde la tutoria: «Drogas y alcohol».
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Eleccion del Logotipo y Lema.

Lema: Si fumas tus suefios se esfuman de David

DICIEMBRE

Montoro.
Imagen: Calavera fumando.
Trabajar desde la tutoria: composicién del tabaco.
Elaboracion de dos Tripticos en las aulas de
Informética.

ENERO Fotocopiado de 700 tripticos para el Centro y 500 para
el Pueblo.
Trabajar desde la tutoria: Enfermedades derivadas del
tabaco.
Realizacion del Cartel Informatizado en las aulas de
Informatica.

FEBRERO Realizacion del Cartel en la Imprenta.

Plegado de Tripticos por parte de los alumnos.
Trabajar desde la tutoria: Alcohol, tabaco y tiempo
libre.
Trabajos tedricos sobre el tabaco.
Bateria de ideas para la eleccion de los murales

MARZO

definitivos.

Realizacion de Murales.

Realizacion de un RAP CONTRA EL TABACO.
Realizacion de un CANCION CONTRA EL TABACO.

Grabacioén de la cancion.
Grabacion de un Video Clip.
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Creacion de un punto de Informacion, en los recreos:
«DI NO».
ABRIL Repartir tripticos en el pueblo.

Campafa «Tira el cigarrillo y coge un Chupa Chup».
Realizacion de Murales.

Taller Aula de Tabaco. Centro de Salud Publica de
Elche.

Trabajar desde la tutoria: como afrontar el problema
del tabaco.

Repartir Tripticos en el Centro coincidiendo con el Dia
MAYO Internacional sin Tabaco.
Punto de Informacién en los recreos: «DI NO».

Marcha sobre dos ruedas contra el tabaco.

JUNIO

A continuacion explicamos brevemente en que ha consistido cada actuacion:

e OCTUBRE: Eleccién del titulo del proyecto que queda definido por:
“CAMINANDO ENTRE LA NIEBLA”". Los alumnos presenta distintas
propuestas para la eleccion de la IMAGEN que representard la
campana: Aula Sin Humo, se barajan diversas propuestas hasta
decidirnos por la CALAVERA realizada por un alumno.

e NOVIEMBRE: Se proponen ideas para elegir el lema que acompafiara
el logotipo. Nos decidimos por el lema “SI FUMAS TUS SUENOS SE
ESFUMAN”

e ENERO: Realizacion de dos tripticos con todas las propuestas, de
frases, poemas y slogan que proponen los alumnos. Se realiza un

triptico destinado a su distribucion en el Centro a los alumnos de primer
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y segundo ciclo de la ESO. El segundo triptico es igual aunque
contempla en su parte posterior el nombre de los alumnos, este esta
programado distribuirlo en el pueblo.

FEBRERO: Se realiza el CARTEL definitivo en las aulas de
informatica, tal y como se lo mostramos.

Se pliegan y montan definitivamente los tripticos.

MARZO: Los alumnos realizan diversos TRABAJOS TEORICOS sobre
el tabaco, estudian los componentes y sus consecuencias, uno de los
cuales pasa a formar parte del proyecto definitivo, realizado por las
alumnas Ambre De Nys, Diana Garcia y Desiré Navarro.

Se proponen también ideas para los CARTELES-MURALES que se
realizan en el aula de Plastica utilizando técnicas mixtas. Estos carteles
decoraran el Centro desde la semana previa al Dia Internacional Sin
Tabaco.

Se realiza un RAP CONTRA EL TABACO, cancion original ideada en
su totalidad por Alejandro Padilla y Alejandro Jerez. Y realizacién de
una CANCION CONTRA EL TABACO. Ideada por Gabriel Lozano
Soloviev.

Grabacion de la cancion y del Video Clip.

ABRIL: Con la informacion recabada los alumnos preparan un PUNTO
DE INFORMACION sobre el tabaco, bajo el sobre nombre: “Di NO”,
este se hace activo en los recreos para ofrecer informacion y apoyo a
los alumnos.

Se realizan los MURALES EN EL AULA DE PLASTICA.

CAMPANA: “TIRA EL CIGARRILLO Y COGE UN CHUPA CHUP”,
Visita al Taller Aula De Tabaco (Centro de Salud Publica de Elche).
Grabamos el VIDEO CLIB y la CANCION de RAP.

MAYO: Coincidiendo con el 31 de mayo DIA Internacional Sin
Tabaco los alumnos reparte los tripticos por las clases a los alumnos
del centro. Se monta el PUNTO DE INFORMACION en los recreos.
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7. Elaboracion de un lema

En la elaboracion del lema se barajaron distintas propuestas como “ Fuma ya
y sin pulmones te quedaras”y “SlI FUMAS TUS SUENOS SE ESFUMAN”,
siendo esta Ultima propuesta, realizada por David Montoro, la elegida como
lema y titulo de nuestro proyecto. Nos sentimos identificados con este lema ya
gue creemos que los suefios a estas edades son muy importantes ya que se
identifican con su FUTURO vy si ellos desaparecen, eliminas una parte muy
importante de sus vidas. Ademas con este proyecto se pretende desarrollar
actitudes de VIDA SANA que les permitan desarrollarse como adultos que
sean duefios de sus propias vidas, sin dependencias.

Hemos incorporado un triptico en el que reflejamos algunas de las muchas
propuestas que los alumnos han aportado,

Algunos también han propuesto poemas y con ellos ilustramos nuestro trabajo.
Ademas ilustramos el slogan con una imagen de una calavera fumando que

representa a un fumador bajo la mirada de un adolescente.

8. CANCIONES

1. CANTAMOS UN RAP

Te quiero, te adoro, Ducados, Camel y Marlboro
pero quiero el divorcio, jVamos!, te voy a dejar,
porque dentro de poco me vas a matar.
Y es que en verdad nadie piensa en que se muere
pero si lo piensan las personas que te quieren.
Y eres tonto por dejarte llevar,
si no eres un mafiaco tendras mentalidad
y sabrés que fumar es malo y puede matar.
Y tampoco es plan de que en tu tumba aparezca: “fumar puede matar”, jAsi

gue ta fumal.
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Personas con problemas, en este caso el paro,
¢, Sabes que un cigarro esta cada vez mas caro?.
Pero la gente no es normal,
siguen comprando aunque cada dia lo suban mas.
Es que no me explico, hay gente que mataria por un cigarrito
y no solamente es uno,

mas de la mitad de Espafia enganchada por el humo.

TU FUMA, FUMA,
Y NO PARES DE FUMAR TABACO.
A VISITAR HOSPITALES,
DEL HOSPITAL AL COCHE,
DEL COCHE AL HOSPITAL
Y DEL HOSPITAL
PASARAS TODAS LAS NOCHES (bis).

Todos los chavales fumando para hacerse los vacilones, me dijeron: ¢ quieres
probarlo? y yo dije: jque va!, prefiero mis pulmones.
Nunca me pondré un cigarro en la mano,
te lo cantamos desde el .E.S. Torrellano.
Viendo a la gente fumando, no disfruto,
casi toda la pefia fuma en el instituto.

Todo lleno de colillas sobretodo los pasillos,
Todos los chavales con los pulmones podridos,
Pero parece que les da igual,

No piensan en que pueden irse.
iiCigarro, cigarro!l.

Hasta morirse.
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A ver si me explico
Fumar en el coche, fumar en la cama
Y del cigarrito pasar a la marihuana.
Toses demasiado,
Tus padres siempre contigo cabreados.
Y es que todos son mafnacos,
Es malo el alcohol, las drogas y el tabaco.

TU FUMA, FUMA.,
Y NO PARES DE FUMAR TABACO.
A VISITAR HOSPITALES,
DEL HOSPITAL AL COCHE,
DEL COCHE AL HOSPITAL
Y DEL HOSPITAL
PASARAS TODAS LAS NOCHES (bis)

2. CANCION CONTRA EL TABACO

Estoy en mi casa viendo la tele
Y mis padre también.
Cuando oigo un pequefio ruido
Y yo adivino lo que estan haciendo
Ya estan fumando, yo les advierto

Que es muy malo,
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Pero ellos me dicen que no pasa nada
Solo es un cigarrito y nada mas.
Y yo me irrito
No aguanto mas
Dejar ya de fumar.
Dejar ya de fumar
Es que no parais
Estoy harto ya
Dejar de fumar por favor

Y no os perjudicara

Ya basta de fumar

Ya basta de fumar.

9. ACTIVIDADES PLASTICAS

Se han realizado diversas actividades plasticas a lo largo del todo el proyecto,
las cuales pasamos a enumerarlas.
1. Realizacion de un CARTEL.:
Se realiza la eleccion de la imagen que pasara a formar parte del cartel a
modo de logotipo de la campafa Aula sin Humo junto con el eslogan.

2. Elaboracion de TRIPTICOS informativos.

Se elaboran DOS tripticos compuestos por una seleccion de poemas y
rimas propuestas por los alumnos y acompanado de algunos dibujos. Uno
de ellos esta destinado a los alumnos y otro para distribuirlo por el pueblo.
El del pueblo se diferencia del otro porque contempla los nombres de los
alumnos en su parte posterior.

3. Realizacion de MURALES.
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Los alumnos disefian diversos murales en grupos, realizados en papel

continuo y acrilicos. Estos se realizan en el aula de plastica y seran

destinados a la decoracion del centro en las semanas previas al Dia Sin

Tabaco, a modo informativo.
4. Realizacion de un VIDEO CLIP.

10.

ACTIVIDADES INFORMATIVAS

En este apartado mencionaremos las actividades de caréacter informativo que

se han llevado a cabo en el Centro y las que estan programadas.

1. ACCIONES EN EL CENTRO

Las diversas acciones llevadas en el centro se pueden resumir:

11.

Distribucion de tripticos en el Dia sin Tabaco a todos los alumnos
del centro, con ellos queremos llegar de una manera divertida y directa
a los joévenes y hacerles pensarselo dos veces antes de «coger» un
cigarro.

Punto de informaciéon «DI NO», en el que los alumnos dan
informacion sobre el tabaco: composicién, enfermedades, y apoyo para
dejarlo, durante los recreos, a los comparieros del centro. Reparte unos
folletos informativos y chupa chups.

Colocacion de MURALES INFORMATIVOS realizados en los dias
previos al Dia Sin Tabaco.

Grabacion de «<RAP CONTRA EL TABACOn».

Grabacion de la «<CANCION CONTRA EL TABACO».

DIFUSION EN EL MUNICIPIO

Para la realizacion el Municipio hemos ideado una Campafa Informativa y de
Difusion en el pueblo de Torrellano titulada “ TIRA EL CIGARRILLO Y COGE
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UN CHUPA CHUP”, Los alumnos salen por el pueblo un viernes,
aprovechando que este es dia de Mercadillo en el pueblo y hay més cantidad
de gente en la calle, con los tripticos realizados para repatrtirlos.

Una vez alli, distribuyen los desplegables a todo el mundo pero ademas llevan
chupa chups para ofrecer a las personas que se encuentre fumando. Los
alumnos ofreceran la posibilidad de tirar el cigarrillo y cambiarlo por un chupa
chup, en el que pondra: “CINCO ANOS MAS DE VIDA”.

12. COMUNIDAD EDUCATIVA

Actividad a Aire Libre: Programamos una actividad con las familias para
desarrollar en el Fin de Semana llamada: “Marcha sobre dos ruedas contra
el tabaco”, con esta accion se pretende salir con los alumnos y familiares que
quieran acompanarnos a realizar una ruta en bicicleta por los alrededores de
Torrellano.

Video Clip: Con la grabacion del mismo hemos colaborado con otros
departamentos. El Departamento de Informatica con Ismael, el Departamento
de Mdsica con Benito y el Departamento de Valenciano con Francesc. Gracias

a todos ellos.
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ANEXO I

NICOTINA ME LASTIMA

PROYECTO PREVENCION DE TABAQUISMO EN LOS
JOVENES

CURSO 20010/2011

|.E.S. Torrellano

281



282



Proyecto Educativo de prevencion del fabaguismo

I.E.S TORRELLANO

2010-2011
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Instituto de Bducacién Secundaria Torrellano
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Instituto de Educacion Secundaria Torrellano
NICOTINA :

SECCIONES

01PORTADAFroyecio Educatvo da Pravencion
del Tabaguismo ¢l |LE S Tonellano
02SECCIONES ndie
03INTRODUCCIONErove explicagion dal
proy=cio donde se expong una rellexidn
D4CENTROCanace nuesira centro. Los
alurmnos gel cantro nos prasentan su inshiuto
050BJETIVOSEn aste apartado se valora los
objelivos que esie proyecto na gquerido
CONSeguUIr

OEMETODOLOGIACuales han sido las
dirgotrices @ seguir o la hom ce preparr
NGOl e lastima

OTCALENDARIO DE ACTIVIDADESLas
planificacién de acividades que se han llevado a
oabo en un ocurso escolar
0BLEMAEboracidn del lema, LPor queé
Ncolna me lastima?
DSENCUESTASEIaboracién, realizecidn vy
valoraciin de los datos obtanido

010ABC DEL TABACOLbo de Investigacidn
donde se pone de manifesto los componaentes
el iabano

011ACCIONESDanlro del caniro gue mplican
8 toda B comunidad educaliva.
012ACTIVIDADES PLASTICASHeslizacion
de pandones

01SMUNICIPIOAccidn “No lo enciendas”,
D14FAMILIAYCOLEGIONachas 'Date un
Raspirg”

285



Instituto de Educacion Secundaria Torrellano

Introduccion

Prayecto Educativo da Pravancion del
tabaguismo en los jévenes.

El instituto Torrallano participa
nuevamente en ® Proyecta Educativo de
Pravencion da&l Tabanuismn #n los JOvenss
(pae PARtA omanizade por |a Consslleris de
Sarvdad, Para este fin, hemos desamollaco
la carmpafia que se desamlla bajo & lema:
"Nicotina me Lastima” tutelado por sl
Departamanto de Artes Plasticas y
contanco con 3 colaboracidon de los
dapartarmantos oe Valenelans,
Educacidn Fisca, Inglés,
informatica , Biwclogin y
Castallano para  desarroliar
aste proyecto,

Contenido de “Nicotina me
lastima™

El proyesto que aste afo
52 presanta, ha intsntado
partir de ia expanencia
abtanida al afo antaror y su
intencion ha sdo realizar trabajo mas
compisto y ameno.

El inicio dal mismo comanzé con fa
elaccion dal “slogan”, una frass oon la qua
sa defnira &l proyecto. Tras esto ss realzo
un concurss entrs ios estudiantes pam o
eecoion de la smagen de ia campana. Tras
mucho cebatir fue el rabajo ragizaoo por &
akimno Alex Garand de 2° de ESO, &l
ganador, cuyo frabajo ilustra la tapa de
nUestra revista,

Con eate proyacto hemos invitado a
nussio alumnos a que escriban sobire ef
tahaco y con gran arguilo, podemos admitir,
qu2 han sacado o mejor de &lns mismos,
idEando canciones y poemas iy
ariginales. Con slfas sa culmina una

colaboracitn con el colagio "La Par™ qua
ayudara a crear lazos cordiales, con un
colegio adsarita al contro, La oreacon da
1S108 e5CH10s Na motivado 12 realizacion de
un videa clip. También hemos trabajado ol
ares oe Educaciin Fisica realizando una
metafora entrs el tabaco y 1a recuparacion
da un juego tradiciona como & churro. Ctro
apartado muy interesante ce este proyecto,
ha sicdo el estuctio que se ha realzado antre
los alumnas del centm, sotira su consumo
real dal tabaco. Dasanmollando,
pastenarments, un trabajo de
INvBEStigacyin que Nos sarvira
coMmo precadanta parn
futuros analisis. Pero el
Apanaco mas imporanta, a
nuestro parecsar, es aquel que
hz contada con 1
cotabaracion da las familias v
vecinoe, Noe refenmos a la
Accion "Na 1o Enciendas”, 2n
12 que los cudadanos
colabaran con kes alumnos de 1° de ESO,
pegando manos negras que simhokza al
tabaco. Y por otro iado, ta marcha *Cate un
Raspire™ qua ha ayudado atraar 2 los
padres y madres al centio y colabarar por
un provecto comun. Incluso el coleqlo “La
Paz® s2 ha hecho 20 y han side invitados
sus alumnos, al igual que sus familas. &
pasar de los muchos peamisos aue ha
hatxddas que pedir y a tantas puertas gque nos
ha tocada llarmar, hay algo gque destacar de
Nicotirza me Lastima y es, gue ha intentado
llegar & mAIMO [UMRD de personas, ya
sean alumnas, familiams o ciudadanos de
Torrellano o de tadas |as padanias, & 1as qua
=l instituta es13 adscrito, Salo quada
Invitaries a que pasen y vean,

Figina 4
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Mi instituto es el
sitio donge paso
13 mayor pars
del gin, muchas
horas trabajendo
duro y haoendo
centidad de
deherss, Pera
también a3 of
lugnr donde
1BHEY & LOoday Tl
amiges y o mas
impartante, ps el
lugar donde he
aprendido todo lo
que sé. M
Instituto tienes
alrededor de 40
sulss y un psho
enorme con dos
pistas. Tambisn
tenemos una sala
de usos multiples,
donde hacemos
obros de testro,
nos dan charlasy
hzcemas
mussicales, A
parte hay
laboratonas de
hiodogea y fisaca y
guimice, como
autas de
Infarmanca con
ordenadores
indivichiates para
cady alumno

Tenemaon tambien

Instituto de BEducacién Secundaria Torrellano

Este es mi centro

un gimnesio
bastante grande
donde nacemos
L.F. ysolemos
hacer |as
presentationes
Para un nuevo
CuUrsG,

Algunas pueden
PENSEr fqué
plorden ol hompo
al estar aqui, pero
yo ie) puedo dedr
que sl de verdaa
0N 8505 SUS
PEASIMISENTIOSE NO
van a |legar a
nada. Agul
tenemaos la
posthilidzd de
elegir como Serd
nuestro futuro,
Masta 3% de |2
£SO, tenemos las
nMgnaturas
Bisicas y letras
me2ciadas con
cencias. Yaan 4°
puedes nnentar
tus estudios hacia
la carrerm Qgue
quinras hacer mas
adelinte
Tenemos, & parte
de {38 asignaturas
basioas, unas
adicionales tales

come: Trabajo
NManografico o
(tca, otrasson
optetivas
Plastica, Musics,
Firica y Quemica
Bivlogia, Latin,
et Lo
peofesorms nes
ansenon lo que
debemos saber
Para preparamaos
para achiller o
tal vez para un
modauko, Despuss
en bachiller
puedes ulegir
antre sLonomia,
humandades
centires soclales y
tecnulogis.
fuedes hacer
bach#ler y
acceder a |a
wumversidod
hacimnde
solectividad o
puedps hacer un

modalo

Paro har algo. No
ssoprovechey tuy
Hempo, luego te

srropentirdy

Loura Pérer
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Iostituto da Bducacidn Becandaria Torrsllans
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Instituto de Bducacién Secundaria Torrellano

Objetivos

Objetivos de Nicotina me lastima

."l'{» Hasinae ~'-"3>‘Ali','l‘.'. = ha

pncontrado siempea, respetar ia
indwvichuaidac de

BUgIon o cultura

Esta prayecto ha servido camo

cada alumno, e se

naxo

pot

Cp

UGN para que todos dios trabaen con un

fin Onico
'.‘.dl.‘lvl“. s ‘1':‘ '.-‘. SOOUISICKON O

CONOCIMIENTIOS QUE Ay

actiudes criticas

y crealivas

nuastra

intencn

a1

mprs ha
girado, en
tormo a que
&l aummn
casamliass
actihiuces
respatunsa v anlidanas con oa den
sotxntoda

con ¢

\J :(vf‘rflL. ’n r=on

En todo momento
Wersclaa oe
AuUMnado Y
hemos

marcado

[ 4]
m

strategia
para cue

=a<ta
3Lk

vanedad, no

T
Respetar

al prajimo,

empezando por

NAS

dasan g desamroliar

SMOS Pensado en i3

raspetar sy PIOpA DasSona, su cusrpo, ha
&0 8l abjatvo final e ha parmanecoa #n

todo &l proyecto

Intenciones educativas
Nusstras maias han sian las sigrlentes!

far intarmacon al alumno pam que 2onozes

OO 108 COMPOneniss penudiGales, qus

NUQCAUCMOS an &l cuspo cuando

nocantements damos una calaca a un

igarm. Intantar que & aumino que na fuma,

las herramisntas necesanss pam no

r 8 fumar. Presantar al alumno, ds
anam clam y direcia A
protiematica que
presama @ sooieriad,
can ia lacra gel
tabacn, Ofreocer
altemativas al taharo

uhilizando para ollo, in
expmsion plastica, la
aducac:on fisica, al

1 da castailano,

Y sobretodn hacer
1 kas fameins

irabhajs

en un fin

comun: an

una vida ain labaco
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Instituto de Bducacidn Secundaria Torrellano

Metodologia,

Principios metodolégicos def  =sspintu innovaor en la
Proyecto “Nicotina me i i
lastima”.

Decce ol anfoaul

Columna vertebral

El et de nuestro proyecto

mtadnldaico, no exists un .
) ¢ ha sdo gotar al alumno g2

herramiantas para |a

metodos no soe ni mojores, i constructiin de referancias

método por axeelancia. Log

PSOMS an 2rmiNcs absoiutes,

SN0 an funciaon dal JUsia qua

cuturales, ant= &l tabaco

Partisndo dal conoaimiento

aconsiguen 8n & ayuda previo que sl
MEYIO U o O
NEAB0O0ICS
¥ Fgica allimno

qQue cada pPosaa,

o

Humno hemos

2xlg=. De
0 consatndo

&5te modado,
ALV OS

@l anfoque

gue ha

QAL
o
o¢ ho

N &En
iy asumeio una

nuestio presect
uestr .l (‘ FSO2CTIva
Fovecio,

] ¥ activa,

ha

insniado

participativa
hasacdn on &

adaptarse a la
individualidad de cada alumno

trabao continuo, a travas de

activigagss ben disefiadas.
y que, maediante 1una

metaddioagia activi, s& valorarf
13 activedad asl slumna por
encima d= |5 actividad del

profasor,

Amanacer del Proyecto

Con Nicotina me lastima se
ha valorado la impaoriancia que
3 imanen Juessa, an sl mundo
antunl, Yo que cionted de sflas
nos rodean &n nusstro di a
34, por o gue nuastro fin ha

» desarrollar habiiidades de

cOsarvacion y capactsciones

necasanas par fomentar &
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Instituto de Bducacidén Becundaria Torrsllanoc

Arcoiris de actividades

PERIODO ACTIVIDAD CONCLUSIONES FINALES
SEPTIEMBRE “DFAINGTORM® PARA LA BUSQUEDA | Se definen varias ideas:
DEL SLOGAN GUE DEFINA NUESTHRA | “MIGOTINA ME LASTIMA” paca &
CAMPARA. camrpafia.
“BAAINSTORM® PARA LA IMAGEN QUE | *NO LO BNCIENDAS® para ln
DEFINA MUESTRA CAMPARIA Accitn e 6 DuEbo,
“DATE UN RESPIRO” pard s
WMarcha Farmivar
OCTUBRE wumnuepoamv mwmmqm
T wmmn'rm nGanes
soceros mwsm

&qmlndlm que van &

presiin las enousstas loass,
ENERQ BEALIZACION DE ENCUESTAS . Se definen jas pregunias fnaes
CUEMBMACION. mwsmoouss doka UL Y 48 Cres un
meaoa EClLACION pars raalzar
nm«: o centro,
FEBRERO COTEJC DE DATOS DE LAS Pugsta en comin con loe
ENCUESTAS. resultaton Ce s encueaiin Se
AECITAL DE POEMAS visita 108 colegios para promaver
ACGION BN EL INSTITUTC DE LA relaciones con elos dentro del
SENAL DE PROMIBIDO FUMAR. proyecto, S¢ buscan
SUSQUEDA DE PATROCINADORES: patrocnadores,
‘AGUAS LANJIARCH" nos de of @
para la marcha,
MARZO PETICION DE PEAMISOS A LA Se piden permisos o la Guards

GUARDIA GIVIL Y A LA POLICIA LOCAL
PARA LA MARGHA Y PARA LA ADGION
OE ESCRIBA EN EL SUELD

EL APA PONE LGS BOCADILLOS PARA
LA MARCHA,

GVl pero no nos penmeien pasar

PO lis Carrelen Neo Onda 340 pame
enlgzir oon of carnll bigi, Se define
oLy recomda can | Policis Locd,

rigiza 2
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Instdtuto de Bducacidén SBscundarxia Torrellano

Calendario de actividades

PERIOCDO ACTIVIDAD CONCLUSIONES FINALES
ABRIL ACCION “NO LO ENCIENDAS" en & Se realiza la sccion en el pueblo
Municipia g2 Torretano, ODLENISNA0 LNE SCapLECON SpiIms
ACCION “"DATE UN RESPIRA", con las con 0% CREagancs.
famias, Se culiming 18 Accon de ssaribi
AGCION “IX NO* de pscriDir frases da las frases a1 » Speio
tebaco en el sualg.. Ls marcha familiar &g un éxio.
MAYD COLOCACION DE LOS PENDONES EN S0 Wi v ah Idess
| LA FACHADA DEL INSTITUTO. HICOTIVA ME LASTIMA” pore la
SESI0N DE INFORMADION OF LOS camiDEta
| RESULTADOS DE LAS EINCGUESTAS AL NO LO ENGIENDASS 5ra 12
| GLAUSTRO DE PROFESORES Accion en 6 peoba
| HACEMOS NINOTS SOBRE EL TABACO DATE UN RESPIRD  pama a
! Marcra Famihst
JUNID MEALIZACHOM DE NINOTE ¥ CHEMA 0 Agun TRBEMNGO ¥ (s g
LLbaco enlazando can lag
Hogueras
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Instituto ds Bducacidn Sscundaria Tormllano

(PON QUE NICOTINA ME LASTIMA?

-

_Z50ME 28 un manazje directoy us s
MN=02 Mas SomENZara s

sapita
35538 2
= R
& <
rabalar 0 &l

2 la raallazc, Expllea de maners clara y dracts

praysbba, nyssiro primes fin fus dig 31 ar smao ouands inraducss
n lama qua dafinees niasto rabsjo y

Y A huma de Un oigams =n &i y lo vamos pamo

& ol guaan nifg hecs a & sodedad.

Comanzamcs ton ung anments de dess Niealina ma Lastims-es- & lama ds

1 vy - A w1 - 'y o — 0 (el AN O
Hralnstoam", ente g almnoes 38108 cursss W jetva que son: reducdr gl indice e
19 ™ . 0 Ha BEOM v oo mlmrmr Aifee antas . o : - s
& Y4° dz ESQ y se bargjaran diferentss urnadores entw o adolesceniss y que &
deas que hian sldo utllizadas parg lgs goplonss SUrrno Qus nd tuma, NG ampieca s ums,

e proyscto, Gonsidsramos qua Niooting me

293



Instituso dolduoa.d&n!r a:'\} ia Torrellanoc
: o , h

- , r 4 = v\
2 7, .
- - — - . = _V —-— ," ~‘ -
a \ .$ -
A -
‘ \
.- -y
o i *Y

Actioidrdes e

{);/0/ LI Aerilro

(z{’/ CELrO-

e -

294



Instituto ds Bducacitn Secundaria Tormellano

Campana de prevencion

= o imeses &0 los que §2 ha sstado desansliando 12 campafia de prevancion del
tabaguismo &n o Jovenss, han =ido vengs a8 opasonas =0 Ins = |los alumnas de 4% de
= dainformac =ritredo 2n |as clases del gants

i lodas fas edadas da |es eotividadas qus 58 astar
cueconlleyz famar, Enlas mismas, s=las haanimado =

= déx la SHefal g prohinido Tumar cus serealizans

noalure s e todos los curess v an o Margha tmllin

’
sodian it aconpafiizsos de familiarss o anigos. Asf como,

1z luego nos han sevido para & ssudio que han realizado,

L& Carnpan g Q€ prevencion 8 he maknaizade o diferaentes wrmalas, pag |4 cusl s Nan

sreado las Inufacionss parg e mansha y |os inpticos para repartlt &m al pusbio.

o THRR S -y —
FOPNEEALITAL VALLNCIANS  Seeek s iy rmess N 5 | P ' O

TIA T IR siascs A TORRMLLANO = . - - -:

~DATE UN RESPIRO"

-.u--- .
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Instituto de Bducacién Secundaria Torrellano

Area de investigacién. Encuestas

Estudio del consumo de tabaco @ No fumados
% Fumadarocasional

@ rurador

Dentro del drea de las matemidticas v
blologla sa ha reallzade wnas encuestas
entra los alumines del Institute, con el fin
g8 conocer ol censumo raal de tabato
Qua exgte entre log jdvanes que
estudian &n &l Instituto de Torzllane.

Tipo de alumnado

E1LES TorrmEano recibe un
alumnado muy diverso gue proviens
tanta dal pushio de Temelane coma de
les municipdos v pedanias adscatas
como: Jubaicoy, Saladay, Gran Alacant,
ete, E4 un alumnado de clase media, &n
2 gque rabtaan ambos padres O, ah
muchas pcasionas, B made es'ama de
casa,

. Analisis de los resullados
Elaboracion de ancuesias :
Obzarvamas en., fos andliaie finales de,

(Les G 4 4 i
Nuestro interss por conocaer dentro |as encuestas redlizadas o loe 622 alumnos
Cel proyacto, &l conaumo que se estaba i un 73 % no son fumadoras, un 289

produciendo entraé los alunmnos, nos son Renadores frante a un 21% que & gue

lieva a efzborar un trabajo de fuman. Las mujerss presantan un mayor

Investigaciin, en & que se desarrolla indice da fumadores en 4" de ES0 yen 1" da

unas encuestas compuestas por 14 Bachilernta, en ombas un 56% fuma frente

preguntas gue se dagarrolian en a un 44%, Loz hombe=s fuman mencs

pagina siguients, en oenesal, sélo aumentande an 2" de ESO
Los alumnos de 4" de ESD yen3'gs ESO,

encuestzron a 400 alumnos de 1", 27, 3"
vy 4 de ESOy 1"y 2% cicio de PDC v 1"
y 27 de bachdleratn. En 23133 sesiones
se las mformo del proyecto que se
estaba realizando y de las sctividades
que se astaban levands a cabo dentro
deal programa

Los resuntados quadan reflejados en
la gréfica sigulents y éstd rds
gezanclado en &l matenal audinvisual
que 2e Jpana,

15
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ae

b
ABC del tat.aco:

1 o 1 P ey, A8 S
(Lt AR A A AN 2 el T g T8
Libre de Investigncion solire ¢l tibaoco S
n 10 QUE hallavad cab ACSYE
len i Ll ES dos b =1=)
I = ABC d= Tabano, realiza = =E 1
181, B ‘ ndesd narg 15
R feun It [ BT
llags = 510 s€ ha real e @
&5t = COMPoNanis qua e puedss

rv

|

Instituto da Bducacidn Bacundaria Torrslano

P 7&%.!
ABC ... clgarro

Proveeto edoeative de Prayvencion del
Tabaguismo em Jos povenes

‘lz—-L:.‘” - ——

186
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Instituto de Bducacibn S8ecundaria Torrsallano

Jugamos al churro

Con esta Accion, nuestro
irterés a girado en tomo a 1a
recuperacion ge un Juego
traccional nus desconocen
08 nifs de 12 anos, hoy en
clia v realizar un Smil 2aots 1o
qQue suceds cuando e fumas
un c1gars, Los alumnos

forman dns sauipns en & qus

una paga, mentras &l atro

mpresenta 3 los componsEntas
que to puadas encontrar an
un cgEro. Los aumnos de 1°
B del LE.S. Torellano
aprancan de manaa ludica
U a8 10 OUA |48 Dacs
sugecior & cOgSn un aiIganon
Al grito de tduene, benzeno

acetona o niquel s& van

a7

larzado sobire las espaldas de
SUS COMPANeros que
NNAIMEMNE, Casn ante €f PEs0
de astos. Esta caica
[epreaanta como &2 queda &l
OFGgarssSmo con & usd y abuso
oel tabaco, Todo empeeza
como [uago paro finalmanta
pasa fantura
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Instituto de BEducacién SBscundaria Torrellano

Eistos son los componentes del
tabaco

Estos son los componentas han tenicn que hacsr carmo de
del tabaco ia informacain raferents a ass
Es una Aceidn qus han product, informacion que ha

r=alizacio los sda volcaca en el ABC

dal tabaco

LCEZ componenias cue

Slunmnes o=

" |
-

hemas estuchacdo

Componentes

Acatona, arsénmnco,
un procducio

que

POOSTIOS

CADMID, astirano
hidracina, polonio,

oorzZeno, meiano

ancontrar

matanol, cianuio da

an al tabano.
hidroneno, acco
ESia A0CION Srve cara gue 10s
aceticn, mondxiddo de carbone ),
alurmmnos saan canscentes 4o
naMammna, wutanog,
|a cantidad cla mroductos
G 2 X formaidehico, niausl, 1olusne,
NOCIYOS Cua puscen sncontrar
| fenol, natalna, clornirn o8
an una simple caladn &8
vinllo v amonisco son os
| 20as0. Ademas, ¥ represantar
COMPONEntes fue Nemos
' CECA UnNO uyn componenis, &8

éstuchiaco y anakzado,

18
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Instituto da BKkucacidn Bacundaria Torrallanse

Hocidn en ef paio

Profutido Fetmat

igl | 08 06 IDACSEHO6 NIVEAS Y 88 Jdesamalla &
plucrar 4 -xda comunicss educativa. €& pato, duante & ragtran, En elis partlcipan
leiros dastacer 8 Agueian, reslizads  pos 6s 70 peEnmas gus o disgonsn e o

3 ClLrsos, de'la sefal Ga de o

circu 2'd0 viga o u sefla J
refibidie fuman S e de Lng magen acre soreEchito ol esuintu: de nussus proyectc
ealizads con parsoras Yy utlzando canillnas
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Iostituto da Bducacidn Bacundaria Torrslano

¢ prayeclo, Ferd finalments, no
ZRC0, suclimos contar con S84 cdlanorscian, De fos
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{ Iostituto da Bducacidn Besandaria Totrs lanoe
|
|
Rigeciinde

el gio nos namasinolnado poc-a Hamos reslizect loa ssoundanos como &l

o % Ay ’ s P P 1) § g W Jeseve |
resizacion Jde& Unoe | WAnE, vads meadt ones, L0 Faigia

conmancrst | proxime 31 da Maye, dia ranlizanion d4 | as telas, ss hen forrmad

intemacional sn tataco, Parg e kechales groos de febajo Pnmaro &3 hioaren

s colggran de la recnada g cenlre, BOCSILS Y Uas una realizasian sa aligis

cutants o el mesde mags, s asehos Indes, IS esio 88 1l 250!
J3 los nancdonss prsbas decolory unavaz setuve 1aldes

hamios utizado unas cotlings, on desdss defiriiva, sl @guiorils pasco fus posar

del cantio, Lo idenica utibzans nasaota dibi o, & astala Sobrs unas 1elas s dos
pintura ts prdorss comon rojo, smaril|o, szul,  metras y medio par un mero vainte o, &
blance y nagrs. Con esos colarks bAscos rabajc ha skido arduo pars ha
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Iastisuto de Iducacidn Secundaria Torrellano

Fn estos messs, ha sido fundanentsl
el trabajo dedicado ala deccion de una
inagen dsoampans. Los almngs han
rR0A AU exRBUSIVETSNTE, BNEganan

afice & |daas diversas fque s=han

do somo candidalas & la imesos da la

LN CONSUED donas oudletan narboipar
Loclos los alumnes < ceritro, Finalments,

-

8518 ohra ds Alax arsnd, de 27 ds B3O,

I8 quasale gengdorn. En s misna, < sulce

ha quarido represen = unos puinions
dastrozadas, én 05 Quasoko habitar

» MCOENIOE Y OOrmataton
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Instituto d¢ Dducacidén Secundaria Torrellano

VENGS Mepresentan

s au y Ut f oluntari 1§ Zal ¥ QUS4 C C
=afcla de pian =alimne reorszats 15 el a F51=

LLTO &8 TUMA, 851 5o

i L CO.LO8 B vl 2 los umadaras, Finwmsniz el alumnd
DECCAn aA =0 yias exnllozn & ada emalments naam, ambolizands o

28
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Iostituto da Bducacidn Pecundaria Torrsllano

antro Jde B acbvdad: "No enciendas”, ptanscumdo ol proyecto. Para st Attio

snecnlramaos ity reeldn de sseiblr &n in csll Niniem, 3¢ pid rrisn 8l ayunidmierl:

g Usbajs -9 dregr de castgiang y Sit:  Elohs que no presanta ningln inconvenients
£al28.08 ot |05 aiu sdgd¥de bSO quese  que £3ia s deserrclie oo aslas calles Duranie
rasladan a s szlle dsl necad ata nals s 15108, SSorhS

lzg, lodas lgs asss vy p EE qua hep (de reran sU som entsa proplUastas de

surdiencka & 1o large 98 oE mesas, que he o astlc
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Iostituto da Bducacidn Bacundaria Torrsllans

_~ 1\ s AA 1 ~ - v r - = — 4 —— v - ’ - - - -

El sabado 16 de Maza ded 2011, denbo del alrededores. £ s=lu narcha, buscamos
ares Jde educacl én Figlod, transoune la marcha patrocinadofres ¢ inamanita coatamos ot

Sanbe fare. HNa e . e - e bam~ls oy o - - - e o mlon - g T ar

amiliar "Date un respiro” que pratends reaiza AyUdE de Aguas Laniran qua nas pans 400

: s, botdlirss da egue y e AMPA que nonsda
amigos, alumnes, squipe direstive 00 A

los para despuss ds @ marcha Pars I3

profesorss, dejan par un momenio |s -aulgs  publiddad, ideamas wun arlging! bllets de sy

n ra distendido, que ayuds & que noe sirve para dar 3 conocsr, A fodn §

piear lg2o= sordislss. Para asta acclon sa pids unda, nussira propussta. Podemes helslar de
' Lotal que muy &lo ya que patlicipan 250 personas y Crea ur
precadents pare futurce sfios. Asl que gdio

i Queda deciros: “HASTA PRONTO"
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10.1.1. TRIPTICO
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“ No se puede mostrar la imagen. Puede que su equipo no tenga suficiente memoria para abrir a imagen o que ésta esté daada. Reinicie el equipo y, a continuacion, abra el archivo de nuevo. Si sigue apareciendo la x roja, puede que tenga que borrar la imagen e insertarla de nuevo.

312



10.1.2. CARTELES
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INVITACION MARCHA FAMILIAR: “DATE UN RESPIRO”

10.1.3.
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10.1.4.

1.

a.
b.

2.

-~ D Qoo oW

@ "o oo0oco

ENCUESTA

¢Alguna vez has probado el tabaco?
Si
No

¢, Cuantos afos tenias cuando empezaste a fumar?
Nunca he fumado cigarrillos
8 a 9 afios de edad
10 a 11 afios de edad
12 a 13 afios de edad
14 a 15 afios de edad
16 afios 0 mas

¢,Dénde fumas habitualmente?(Seleccionar una sola respuesta)
No fumo tabaco.
En casa
En el instituto
En casa de amigos
En fiestas
En lugares puablicos
En otros lugares

¢, Crees que fumar hace que los jévenes (chicas) se vean mas atractivas o
menos atractivas?

a. Mas atractivas

b. Menos atractivas

c. No hay diferencia con las que no fuma

¢, Crees que fumar hace que los jévenes (chicos) se vean mas o menos
atractivos?

a. Mas atractivos

b. Menos atractivos

c. No hay diferencia con los que no fuman

Cuando ves a alguien fumando ,¢;Qué piensas de él? ( Seleccionar una sola

respuesta)
a. Le falta confianza
b. Esun tonto
c. Esun perdedor
d. Tiene éxito
e. Esinteligente
f.  No pienso nada
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7. ¢Quieres dejar de fumar ahora?
a. Nunca he fumado tabaco
b. Ya no fumo tabaco
c. Si
d. No

8. ¢ Crees que fumar tabaco es dafiino para tu salud?
a. Absolutamente no
b. Probablemente no
c. Probablemente si
d. Absolutamente si

9. ¢Crees que el humo del tabaco de otras personas que fuman es dafiino para tu
salud?

Absolutamente no

Probablemente no

Probablemente si

Absolutamente si

oo oo

10. ¢Estas de acuerdo con que se prohiba fumar en lugares publicos? (como en
restaurantes, parques, entradas de colegios, etc.)
a. Si
b. No

11. ¢Cuantos afos tienes?

a. 11612
b. 13614
c. 15616
d. 17 o mas
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10.1.5.

PROYECTO EDUCATIVO DE PREVENCION DEL TABAQUISMO
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PROYECTO EDU O DE PREVENCION DEL TABATRN
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ANEXO Il

MI PESADILLA GRIS

PROYECTO PREVENCION DE TABAQUISMO EN LOS
JOVENES

CURSO 2011/2012

|.E.S. Torrellano

323



324



«'::-U Sale P AOu

AR

. ~
o'~ .

0-.‘U

)

ris
ris
Mol o]

S m=

o
N e |
l | —

—

. pesad

Proyecto Educativo de prevencion del tabaquismo

|.E.S Torrellano
20112012

325



.
.

Introduccidén

“Un cenicero con cigarros un pulmén mal alimentado”

tPor qué "Mi Pesadillo
Gris™%

Esta curso al Instituto Torreflanc
w0 wmbarca, por lercer afo
womsecutive en lo dificil farea de
aeducar #n humo y lo seguimes
desarrollande por diferantay
razoner, Quermmos principalments
que los alumnos de nesire cantro
cedquieran esrategios pora poder
docir NO, anfe lo posibiidod de
caomparlr su vida con ol tabace.
Que aprendon o wivir
desarrollando actividodes
deportivas y somas que les
Froporcionas wae calidad de vida
para sv futwro. Y principalmense
que manejen la iaformacién

“Td lo encionday, ol ts
opagqa”

© 2012

suficiente pora poder tomar una
dacivdn consscusnte gus pusde
marcar 4l aslo da w vida,

El proyacto aducativa de
prevencién del roboquismo del
LES. torrallens sa descrrolla aste
cerso ascolor 2011- 2012, bojo el
tituls “MI| PESADILLA GRIS * y se
ha cantrads wn ol primer <do de la
£20, prindipelments yo que = ho
datectodo, tras eshudios posterores
Gua o3 en esie curss cuando los
Yrvenes on en wno proporcdn
mayor, no fumadores que
fumadares y pensomos gua es an
ostos ofios donde se dabe hocer
més hincopié pars que ko alumeos
ne amplecen o fusar,
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ALICANTE, ELCHE Y SUS PEDANIAS

Ll Palmeral de Ulche punto a la vepresentacion sacra del Masterio de Ulche, han
sido declarados por la Unesco Patrimonio de la Humanidad y Obra Maestra del
atrimonio Oral ¢ Intangible de la Humardad.
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Froyedo Edszoivo da
Provenria Jaol Tobogeamaon

o8 (dvan £ .S 0nelisns

£l Inssituto de Educockin Secundori
Toerellons, entrd ea furcloramisme en of
curso 20032004 y racibe olumaes de
Taerellons y ofras pedanios de Ekche:
Toereliens Mis, Terrellono Bajo, £ Mtet,
Yohaede, Yalverde Ao, Volwerds Bajo,
Parlets, Motine, Jumbakoy, Balsares,
Salados y Seeta Ama. Le exvensién
apcaxinoda de la 3o e de uras 5
K2, s coal oblige @ ko ufifzocon de
transpeste astolr, 7 autobusesy o
salicitar heeurie Infensire, puss de otra
maners esurion teds o dio fusru de sus
<033,

Colegios adscritos

Les ahimmos que aslsten o nuesire
cantro grocaden d2 S colegios adscrtos
(EIP Amsanie Machade y CEIP Lo Pz, (BP
Rodolfo Tomas y Sempar del Alist, CEIP
Mestre Canalatas ds Parlete y CEIP
Yahverde. Lo peblocidm sctual de lo 2eno
do inflsencia del intitulo o5 de 17.287
habiteates, disribeyéndosa por pedasios
camo sigue: Torrellane (6991 hab.),
Parlots (1260 bab.| Vebvarde {1775 bob )
¥ of rests do pedanins {23M heh.).

Hoy 700 lunnes que se distibuyen
por siveles de lo siguente manera 141 de
" 1356 17 daFyl03de 4" de
£50. Existiendo of PIP y of PEY, on tonal
hay 411 slurenos estedisndo ea of PIP y
111 en el PEX.

En cwonto @ bachilleruto, encontrsmon
o humasistio y of de clencios. En 1* de
bochllerstos hay 75 slumeos y e 2
encantrames 70 alumnes matriculados, de
bs caoles 36 estudian 17 de bachilerate
hemssistico Irenke o 47 durmaos que
estin matricalodas en el de dencias,
mieriees que e 2¥ curso enconiremtos 3%
tlurrans del Hemasistio y 23 dal de
(iendes.

Los deparionestes qua forman &
wenite wn Malendlias, Lengun
(ushellara, Langeo Velenciom, Tenobgis,
Inglés, Artes Phisticas, Gencies Naturoles,
Miisics, Geografs » Bistaria, Frarcés,
Bolegia y Geolagia, Educacian Fisica,
[cenomio, Fisica y Quimico, Informatica,
Latin, Gringa, Religion y Orientachin. los
reistmos @ componen de 45 profesores que
w enegun de inparfir les dotintes
malorias dal cenko.

Bisqueda de lo

excelencao educative
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J o snas y edalcos o Loy Al sotne Las
consecuercias v e enfermedades

desrivaday de sy consune detalbaco

.“il S A i AN T : - S . s .
;nﬂ.;w“h“' '” Prommoves actiludes saindalbiey para La:
oMo dregan y s eoniaeum s qin A
peadan torar 4a va vda.

wd; actisando modiflcand.o conauictias
negaliNgsg

feiOr @ o yelaciones enlre Dadsyey & niios.
Educar yoine las enfermedades devivad
ade un OV detalco

D Paulag PAri i2aaaci” el consumo y
dedar de funar,

“Mostirae covcascy reades v medionte
comferencias |, Ly CONpecuencia que

PO WCE i CONSUaner de talaco alrgivo

Una vida sin tabaco
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“5i 1 crees que
fumando vo;' a leuer
une vida mejor, le

estés aqul\mcndo

Tga do.m‘:*nl-qnd
Muh lu vefarmreeion

Se prasers meron o lo elegrocsn
y divarsdad de les cobiom, teme fan
vbllh.hmm.u
e 4 tbace ¢ diagos
 desde St erante prrpectves

Aadiinis tomparatag ertra foz
proceses adacolves Wizodo en ¢l

wramo sdicaiive y an of avaren
Hanilar

hmdupddw.
 qus loz ohamnes 0en Jes
] Mnﬁu‘dmm

Ezzecacana que o dume realcs ol
- oprendizoi portiendo &1
- eovocmarto da w anlens més

¥

Proceso de trabojo

METODOLOGIA

La metodologia hoce referencio ol conjunio de procedimie
racionales ufilizados para olconzar una gome de objetivos g
rigan en una Invastigacidn cientifica, una axposicidn doctrin IS
tarecs que reguieran habilidadas, conocimiantes o culdados
especificos. Allernatvamente puede definirse metodologio como «f
estudio o elaccidn de un método perfinente para un determinado
objefivo. No debe Bomarse metodologia o cualquier procadimiento,
Yo que &5 un conceplo que & la gran moyorfa resuita bastante
ampho, slendo preferibla usar el vocablo métods,

La metodologio es una de las elapas especificas de un Irabaje o
proyecto que parte de una porkién ledrica y conllava o wna
selaccién de técnicas concretos [ o métodos | acerca del
procedimienie pare realizar los toress vinculodas con lo
investigacién, of rabojo o proyecto,

La metedologia depende de los postulodos que el invesfigador
considere validos porque serd medionte la accién metodoldgica
come recabe, ordene y anclke la realidad estudioda. Ne existe
una metodologia parfacta, por le que muchas veces concurren
mezcladas en relecidn simbélice. Lo validez otergada al vso de
uno u otro método vendrén dodas por el paredigma cientifico que
se sithe.
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Elecciin del lama
Imagen de campana
Realizacidn del tripheo
Inwlacidn Maorche Fomibar
Cartel Marcha Familiar
Anuncios

Cartoles

I.E.S. TORRELLANO
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“Ta lo endendes, el fe apaga”

Como en anteriores ofios, nuestre primer paso a la hora de
ampazar con el proyecto de prevencién del laboquiime an los
{ovenes, domos una especial imparsancia o lo eleccién de un lema que
defina el espirity de la campafia. Es nuestro primer pase porque
ayuda @ los alumnos a involucranse en el proyects y que este pase a
ser algo propio. La maners de enfrentamos o eslo aclividod es
primero dando una pequedia charla y hacleado que los alumnos
digan lérminos que pusdan asociar ol labace o por el conlraris, o
una vido sana, Estes pueden ser colores, adjetives, nombres... efc, El
preceso 5@ deneming “Tormenia de Ideas”. Todos ellos, se opuntan en
ke pizarre pare que los compaderos los puedan cepiar, Una vez
disponen de asta plontilo de 1érminos, es cuondo su imaginacién
enira o cabo y deben crear frases o pequedios poemas. Sa trabajn
duranta varias sesiones hosia gue finalmente se wotan tadas las
propuesias entre los alumnos de la clase, Este ejercicio esté
coordinade con e Depariomento de Castellans y hace posible ko
reafizackin de oiai propuestas a parfir da los poemas y froses
creadas.

5 empiezs o fumer du verdad
saber 0omo aeaboros.

sdda tres cofade hay uea
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jComenzamos a trabajar!

“Este curso nos planteamos nusvamente seguir frabajando
o favor de una vide sena”

IMAGEN DE LA

CAMPANA

Pare hacer participey o todoy loy alumnoy dels
cendro y condugicie gue Lo compoana "Tw e
enclondey, el o apagal s e cowe de todoy,
| proponemen g v eleccion de W owgen gus
representive el proyecto "M pesaddlor gris”, 1o haga
e Lrody de wey concarso-ovy b que todos loy alicnnoy
del contro puedswy parvticipar v moitrar s
cesatividad: A congeguimey gue ademay de
motionrsy ebprowcto pase v ser adgo de todidy
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Realizacion de Anuncios
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Realizacion de carteles |

ES5La CUrSo Vorvemos Q inlroducirnos, derdro def dreq de
Plastica, en la redlizacidn de uros susales pue Servirdn
para decorwr ef cenwtlro, en la Semami previas & D
Mundicd sin Tadaco, €5ta vez, y por traldrse de
dumnos slsS pegueros ol Soporte wtilizido ha sido
Papel Continuo gue permite wm gjecucidn mds rdpda,
odecuida para estoas cwrsas. H partic de wm llevva de
ideas gpevtodas por los alumncs los dSehos svis
FrOTVeS Je escoderon medarle Volaticn y pasardn a
foremr parte de los surdles defintivas.
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Ditusidn on ef contro

Acciones que implican & la
Comunidad educaliva,
(Cotoharazdn gson for

capartamenios)

Accione: que implican o Jas
lumllltj‘

Azciona) en 8l municpio

LES. TORRELLANO

20112012
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Informacién en el centra

Exposicién da corteles
informativos

Exposicidn carleles arlisticos

Punto de informacion
Repartimos friphicos

Proysccion de videos

|.E.S_TORRELLANO
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“INFORMACION EN
EL CENTRO”
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epartimos los Tripticos

ntro de los aduocdones que realizamos an el centro, una de las que consideramos:
mas imporfante es oquella que hace que todos los miembros de lo comunidad
ducativa seon consdientes del proyedo y este pose o formor parte de sus vidas,
tanto informéndoles como induso ayudandoles. Por eso sste oo prestamos fontc
atendén a la difusién de “Té lo endiendes, el fe apaga” en el centro. Pora este fin, se
orma el punto da informadén  en los mecreos y también se proyecton los videos
omo complemento o eslos actividades, repartimos los tripticos no sélo en el pueble
sino también dentro del centre. Con ello queremos dejar patente que el tobaco e:

0ga ) wconwmotimd‘edo’s’

349



Proyeccion de videos

Ser realigaets unas jornada de pyoyeccion de videoy donde s mosharan:
oy materiales awdiovisuwales realigados en el oo y fueras de elloy,

motrandoie a- Toda la conunidad educativa: Nueshro- objetive conw eyl
niclativae e que Tod@y conogcan el trabajor que s¢ ha realizads duvante
la: campanay, se potencie lay relaciones enlre nuembros de lo comunidad
¥ §& divilgue Lo informadcion recogidor y estudiada; darantz esos nueses;

sobre el tabace: €y de vital importancia. que Todiy conogcanw Loy efectoy el
tabaco sobre la yalud y come s puede eliminas de nueshray viday unar
PrACTLCa T WOCH G Pt naestr o oY Ganismao:
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Educocién Fislco
Lengug Coitaliona
Clancias Naluralss
Clancio Sociales
Inglés

Misico

Motemdhcas

Lengua Valenciano

LE.S. TORRELLANG

20112072
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Dentro dabmwde/EdtwaaOWﬁmwhwn'aba,‘adolwpmvmmm :
o Saltar ala comba.

o Partide de futbol:

g Compelicicvwde balovunmano:

Q_Carrerai N

& Respiravhondoy bailad

352



353



El fitbol (del inglés brikinico football), también lamado fitbol, balompié, es un deporte de
equipo jugado enfre dos conjuntos de 11 jugadores cada uno y cualre drbitros que se ocupan
de que las normas se cumplan correctamente, Es ampliomente considerado ol deporie més
popular del mundo, pues participan en &l unos 270 millones de personas. Se juega en un
campo rectangular de césped, con una mela o porteria o cada lado del campo. El objetive
del juego es desplazar una pelota a través del campo para intentar ubicarle dentro de la
meta contraria, accién que se denomina gol, El equipo que marque més goles ol cabo del
partido es el que resulta ganador.

El partide del Fitbol mixto se organize, para las vacaciones de navidades, entre ol 1° ESO A
y E, cada uno represeniaba unos cualidades, mientras el grupo A ero el equipo de NO AL
TABACQ y lucian slogans de aire puro, oxigene, aliento fresco, ete, El equipo del E, que era
el equipo CONTAMINADO, lucian nombres como nicofing, alquitrén, efe. En el resultado

final quedé ganador el equipo SANO.
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Competicion de balonmano

Atendiendo @ la demando de la gron oficién que existe en Torrellono ol Balanmano

organiza una competicon de este deporte contra el tabaco paro celebrar el Dia Mundial
in Tabaco. En Torrellano existe una gran ofidén debide ¢ que en nuestro pueblo

celebra el Torneo Torrellano Cup, desde hace 24 afios. Esta compelicion de carddle
acional redne en nuestra localidad represententes de paises como Alemanic, Angols,
uumio, Austria, Argelio, Brosil, Bosnia Herzegovina, Bulgaris, Canadd, Colombia
Chipre, Dinamarca, Egipto, Eslevaquia, Estonia, Finlandia, Froncia, Gambia, Guatemala
Helande, Hungria, Indig, Islandia, Isrel, Iltalic, Letonio, Lituania, Méjico, Nigeria,
Meruega, Polonia, Portugal, Repiblica Dominicena, Reino Unide, Rumanio, Rusia, Suecia
aiwén, Togo, Turquia, Ucranio, EE.UU., Yugoslavia, Zimbawe y de toda la geografia
spaicla. Este fipo de odividodes nos resultan imprescindibles yo que motivamos o los
alumnos o lo mlizodén de deporte y ademés al ser partido mixto potenciames tante lo

Folografia de Alfonso Reiz
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CASTELLANO

Iindice de actividades

Loy alumnoy, tudeladoy bor el Departamento de Lengua Caglellanay
realigan lay dguientey actividades

g Libvo de poemay.
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Escribir en el suelo

Coincidiendo con el Dia Mundial sin Toboco, ponemos en marcha wna
iniciativa con los miembros de toda la comunidad escolar. Durante el recreo,
los alumnos parficipantes en el proyecto, escribirén con fiza sobre las pistas
deportivas, todos las frases y poemas surgidas a lo largo de le campaoia. No
sélo parficiparan ellos si no que animorén o lodo el alumnado y profesarado a
aportar su gronifo de arena. Lo idea es realizar uno accidn conjunta para que
finalments e instituto quedé latvado con los pensamiento preventivos de la
campana.,

360



361



362



CIENCIAS NATURALES

iCarteles informativos/

Desde el este Departmento trabfamoy en doy lineay:

2 Por unlado y colaborando con el Departivmento de Geografua e Hutor
trabajan loy carteles informativos. Desde este area Loy aliumnoy realiza
wiv estudio exhaustive del tabaco,; de we composicion ¥ se analiza cade
uno-de loy componeriey gue podemoy encontrar enw el tabmco: También s
trabwfa loy sentomay qua tlenen en el ovganiswoey comor dejaslo: Con tods
estr informacion ye elabora Loy carteles informativoy.
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Reducir Reufilizar Reciclar
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CIENCIAS SOCIALES

Carteles informativos

- - ] ’ g _— -
o Carleiesy LYgyormuad %

I
el area de lay cienciay yocialesy Se estudiads s procedencia v ,\1-.}.

: I
Phistoria; (nformacion aue ey ayudara pores Ll realizacion de los .‘.(c'{.c‘c'.;;L

LiNformativesy . Diicha :nr'r"v'nln«'ujir aueaa \‘(_'.'r;’!!\:i mentuda con el ARYe de

§
H 3 : . . - - -
. SRS A L NALTW e ZT ,
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INGLES

Eleccion de mdsica

El departamento de ngley se encarga esle curso de e eleccion de
nuiicor del proyecto; creando una adecuacion entre Loy contenidoy y
JENIACIONES que queremoy trangmilir. Env este apardindo colabora con e
depastamento de musicay
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Recital de mdsica

Incentivar, buwscar alternativay, trabwjar desde diferentes amlritoy,
nformar, oW Conceproy presentey en nMwslro proyedto, a v hora de
trabajur el tobaquismo. Por 0 realizamoy wav concierto de nuisica
donde noy deledtnwemos con lay magnificay voces de nuestray alusmnos
Alma Alongo;, Natalio Gavewu y Desivd Ortegan Edar indeiativar pretends
prevenis env el conpumo de justanciay nocivay y al et divigida
principalmente al publico fuvend: tiene como objelivo incrementar e
percepcion del riesgo asociado al consmo de lay drogay y generin entre
loy joveney una culturn de richazo haciw ety kutancias, fomentando
mommm”mmwyumdaw
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MATEMATICAS

Realizacion de encuestas’

& curse pasade imciames G les aldmnes en la
reciogda de datoas eStadiSticos y a goremder a
valoran/as. Temenda la experencia ds ~ Nicoting
me lastima vy los dFas del curse escola
2010-Z0N g heS Siven de Comparaling, este
curso vollemos a enfremlarncs a esta larea. Son
va Lras apos gue el prajectlo de prevercidn eStd
frrzé‘ejwﬂo con los JOvenesd, en e/ institeto
Torrelians, dindales padas e infarmacicn. Este
CUurSe Aacemas dn estudio da coardoder Sanwd,
cemtradeo en e consume de /os dusncs de
bachillerats. Nos inferesa decwumentar el
consumea de Cabace y vilora los resultados
citendas v ver si la prevencidn se ha coamertido
en &n medo de vidag.
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El Departemento de Valencicno particpa todos los afios, muy activemente

odo aquello que se ha relocionado con el Proyecto de Prevencién del

obaquismo en los jvenes, es un tema que les preocupa y sensibiliza. Por esc

no dudan nunca en echarnos une mane o la hera de realizer lo redaccién de

parte del trobajo. Esta ocasién coma en otras su ayudo ha sido indispensable

ef valencié. es futur
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2" Marcha Famikiar; "Date
un Respire”

Y mi mascota lambién ..,
Charla madres del tobaco

Proyecadn del Provecio

I.E.&. TORRELLANO

20112012
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2% Macha familiar]

El afic posado comenzamos una iniciative muy interesante con los fomilias, se trate de la
Morche Familiar: "DATE UN RESPIRO™. Viendo lo gron acogide que tuve el ofio pasodo,
no hemos dudade ni un momento en repetfiria aste curio, siende la expeanencia nuevamenie
muy positiva, Este afic los alumnos que predominon en la reslizacién del proyecto son de 1°
de E50, asi que quisimos hacer coincidir eva actividod con las vacacionss de navidad y asi
dospedic el primer trimestre, creondo lazo: entre la escuela y ol entorne fomiliar
Nusvamente obtuvime: la colaboracién de AMPA en lo preparacién de un refrigerios que
consistié en medio bocadillo y un refrasco, debido o los momento de crisis que estamos
posundo y de la Policia Local en la proteccién del recorride que coincide con el realizado el
curso pasado. &Y que mds decir?, pues que si, que la iniciativa fue un EXITO llegondo a
porficipar vnas 150 personos, entre alumnos, profesores, podres;, medres, hermano: y
olumnos de los colegios "La Paz”™ y “Antonic Machade”. {jj1 GRACIAS A TODES 1!
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Y mi mascota también...
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NEALLETAMNMOEF UWNAS ¢ A "M‘.")‘.\nuh‘ LAY,  CON ..1.“«'1(.’(;‘“'.

: . / y . 3 .3 . y
A FUoOEOOTesy y L WU AL WLCALAG- A OO resdlieao
5 3 y . ¢ y
UNAs .9:.-".\-'.«4;3} ALY COTY Ay QA sy o (¥ M ATALNOY, OV AL (A
estryoy muascotu ] rovy Gadng runfols Peq ufzu-‘,:“;, agaporn hoviis,
Cortugas, elc: 7 oy formaawy paaTe de neslindy vida, noy quiesesv y
SENANY RGO uAy e orlande; el red
. | ) ¢ . » | e »
r LA NALCES Xy AV NOMNENA

nwony e prevencion del tnbaguisnto en

eatan, NOS Quiesr'en N FUERTE Al

374



Charla de los padres ‘
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Proyeccion de videos

Con “Mi pesadila Gris"
acaba una etapa ds res ancs,
trabajando todés a una.
Quizas, an los anos anteriorss,
aungqus hamos prestado
atencion al entorno  familiar
gue rodea 3 nuestro
alumnado. Hemos pensado
que lo podiamos hacer mejcr,

Por aso este curse hemos
nvitado a todes las madres y
packas da nuestrdd alumneds,
al instituto y les hemos
proyectado an la sala de uses
multiples, donde disponamos
de una pantaila grande, todos
los videos y partes del

| proyecto. Para que ellos vaan

de primera mano y vaicren
cual ha sido nuestro trabap
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Accidn Glohulos Megros

Accion Coragzon

[.E.S. TORRELLANO

Bodealll 20112012
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Bocetos

Sefoles de prohibide

carielas

Accidn de caminar

Accidn de la cuarda

Hegwera

[LE.S. TORRELLANG

20112032
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ARTES PLASTICAS

Indice de actividades

Dentro del area de las artes plasticas trabajamos los apartados
siguientes:

®Bocetos

®Senales de prohibido
®Carteles

® Accién de caminar
®Accitn de la cuerda
®Hoguera
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A partir de los bocetos realizados, posteriormente se realizo una votacion y
se decidié que disefios serian los representantes de la campafa. Asi que,
para celebrar el Dia Mundial sin Tabaco tomamos la decision de realizar
unos murales mas grandes. Como este afo, los alumnos que principaimente
trabajan el proyecto son unos 90 alumnos que, durante la realizacion del
mismo, han comprendido edades desde los 11 hasta los 13 aiios, elegimos
una técnica que se adaptara a sus necesidades. Para este fin se utilizd
papel continuo de medidas comprendidas entre 200 x 120 mm. y los
animamos a agruparse para trabajar, Una vez formados los grupos,
tuvieron autonomia para tomar sus propias decisiones y dirigir sus propio
trabajo. De esta manera, pasaron los dibujos a una escala mayor y
utllizaron las técnica himeda del acrilico que se adapto perfectamente a los
alumnos de esta edad. Con este trabajo conseguimos que aprendieran a
colaborar con otros personas, actitud actitud muy importante que le servira
para desarrollar un trabajo el dia de mafiana y a Ia adquisicién de mas
seguridad.
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HOGUERAS

Ninots

Somos del tierra de fuego. Nuestra tradicién esta
fuertemente marcada por unas fiestas que son nuestra
carta de presentacién en todo el mundo, nos referimos
a las Fallas y las Hogueras. Es nuestro deber, como
educadores, Integrar en nuestra docencia la
transmisién de valores y al respeto por la tradicién, es
asi que nos gusta trabajar la realizaciéon de nifiot a los
que prendemos fuego el ditimo dia de clase haciendo
coincidir esta accién con nuestras fiestas de Hogueras,
esta accién representa el nacimiento de una vida
nueva, el acabar con el pasado y pasar pagina hacia un
futuro mejor. Este curso, los nifiots también apoyan la
prevencién del tabaco en los jévens, que apuestan por
crear y no por destruir,

387



388



Prosmghe © dxgive du Pravenaon :hl
oL dqUnmo.an loy i';ntl‘x:. | L% Sorlane

Colgios La Paz y Antonia

Machado

LE.S. TORRELLANO

200102012
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Opinian parsonal

Alumnos participantos

LE.S. TORRELLAND

SO\
Do 20112012
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Nuestros alumnos
opinan

En este apartado algunos
de nuestros alumnos que
han participado en el
proyecto quieren
aportar su granito de
arena y escriben una
pequena reflexion sobre
lo que ha significado “Mi
pesadilla gris" en este

curso escolar, para ellos.

APRENDEMOS A
DECIR NG,
APRENDEMOS A
CUIDAR NUESTRO
ORGANISMO,
APRENDEMOS A
VIVIR...

Este proyecto se acaba
pero el proxima ano
seguiremos trabajando.
Dar las gracias a todos
los alumn@s,
profesores, padres y
personas que hacen
realidad este suefio. Sélo
nos queda decir:

jHASTA PRONTO!.

ESTE PROYECTO HA SIDD
IMBOSTANTE YA QUE HEMOS
TRABATADO LOS PROBLEMAS DEL
TABACO, DE UNA FCRMA
DIVERTIDA Y SIMBOLICA.
SEGURAMENTE A MAS DE UNO LE
MAYA INDICADO EL CAMIND
CORRECTO ¥ LE HAYA CAMBIADS
LA VIDA, YO HE APRENDIDO A
DECIR NQL MO AL TARATO Y NO A
LAS DROGAS.

—_— -—

ESTE PROYECTO HA SIDD MUY
EDUCATIVD ¥ DIVERTIDO, YA QUE
HE APRENDIDD A CONOCER EL
TABACO DESDE DENTRO: SUS
COMPONENTES, LOS DANOS
DERVADOS DE SU CONSUND, ETC
GRACIAS A BESTAS ACTIVIDADES,
HEMOS AYUDADO  EINFORMADO 4
PARTE DEL INSTITUTO Y DEL
PUEBLO DE TORRELLANG D€ LO
PERJUDICIAL GQUE £5 EL TABACO.

—-— -

ME PARECE UN TEMA GRAVE EL
GQUE TRATAMOS CON ESTE
PROYECTO PERG REPITIRIA ¥
ADEMAS E5 ALGO CON LO QUE
PODEMOS LUCHAR 0 ELIMINAR
POR CONPLETO DE NUESTRAS
VIDAS, ESTE TRABAI( HA SIDO
DIVERTIDD ¥ AUNQUE MUCHA
GENTE DE M1 EDAD EMPIEZA A
FUMAR POR HACERSE EL 6UAY,
NOZOTROS PODEMO S DECIDIR.
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Fotoy de loy alumnoy participantes: Grupo 194
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Fotoy de losy aluwmnos pasticepantes. Grupo-2° Diseno
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UNAR VEZ 1O PRUERRS NO PUEDES
PERPR £ TARACO TE PUepe RASTA
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TRIPTICO

11.1.1.
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11.1.2. CARTEL CAMPARNA

PRO

00 inds
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11.1.3. CARTELES MARCHA FAMILIAR

404



AULA SINHURIQ ZF1 &

TULO ENCIENDES, EL TE APAGA

22 MARGHA FAMILIAR

EN PREVENCION DEL TABAQUISMO
77 DEDICIEMBRE= 10 AM  ANIMIATE
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11.1.4. INVITACION MARCHA FAMILIAR: “DATE UN RESPIRO”
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11.1.5. ENCUESTA TABACO
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11.1.6.

PDF ENCUESTAS TABACO

PROYECTO EDUCATIVO DE PREVENCION DEL TABAQUISMO

CENTRO: |ES. Torrellano FECHA: Curso 2011-2012 PERIODO: 3* Evaluacién PROFESORA: C.Sellers

TOTAL DE ALUMNOS

ENCUESTADOS
SEXO N° ALUMNOS
-

A 2 | MUJERES 60,0
GRAFICOYIE HOMBRES 620
En esta primera grafica realizamos un anilisis
del nimero de alumnos encuestados,
independientemente del nivel al que GRAFICA |
pertenezcan.

CONCLUSION:

Este curso 2011-2012 se ha realizado el
proyecto de investigacion de consumo de
tabaco centrandonos en los dos cursos de
bachillerato y en 1° y 2° de PCPI. En total han
sido encuestados 122 alumnos de los cuales,
60 son mujeres y 62 hombres.

Observamos en la grifica | que estain muy
igualados los porcentajes.

@® MUJERES ® HOMBRES

PROYECTO EDUCATIVO DE PREVENCION DEL TABAQUISMO

CENTRO: |.E.S. Torrellano FECHA: Curso 2011-2012 PERIODO: 37 Evaluacion PROFESORA: C. Sellers

QUE EDADES TENEMOS

NIVEL 16 17 18 19 20

N PCPI 20 140 18,0 10 |

PREGUNTA: | 1 BACHILLERATO 240 260 70 30 |
{EDAD? | 2 BACHILLERATO 00 180 170 60 10|
| TOTAL 26,0 58,0 42,0 100 1,0/

GRAFICA 2:

En la grifica 2 analizamos la edad de los
alumn@s encuestad@s.

CONCLUSION:

Asi encontramos un 19% de alumnos de 16
afios, un 42% de alumnos de 17, supone el
grupo mayor, 31% de 18 afios, 7% de 19 afios y
un 1% de 20 afios

- AL

pepi 1° bachillerato 2° bachillerato

e w7 W8 19 H 20
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PREGUNTA 3:
{CURSO?

GRAFICA 4:

En esta pregunta contrastamos el nimero total
de alumnos, sean hombres o mujeres que se
distribuyen por niveles.

CONCLUSION:

En esta grifica vemos claramente que los
alumnos de 1° de bachillerato superan en
porcentaje al PCPl y 2° de bachillerato.
Situandose en primer lugar |° de bachillerato
con un 60%, seguido por los alumn@s de 2°
de bachillerato con un 43% y en ultimo lugar
los alumn@s del PCPI con un 19%.

CURSO

PCPI 19,0(
1 60,0
BACHILLERATO
2
BACHILLERATO

GRAFICA 4
600
— R 600
45,0
300
150
0
MH
W pepi 1° bachillerato M 2° bachillerato

PROYECTO EDUCATIVO DE PREVENCION DEL TABAQUISMO

PREGUNTA 2:
SEXO?

GRAFICA 3:

Aunque vemos en la primera grifica que el
nimero de hombres y mujeres esti muy
igualado, en esta pregunta podemos observar
como se distribuyen por grupos.

CONCLUSION:

En el PCPI encontramos |15 hombres frente a
4 mujeres, mientras que n |° de bachillerato
estd muy igualado, siendo también mayor el
nimero de hombres. En 2° de bachillerato
cambian los datos y encestamos a 31 mujeres
frente a 12 hombre

P——

SEXO
HOMBRE
PCPI 40 15,0]
1° BACHILLERATO 250 350
2° BACHILLERATO 31,0 12,0
TOTAL 60,0 62,0
GRAFICA 3

700
525
350
- l :
pepi 1° bachillerato 2° bachillerato otal
W MUJER M HOMBRE
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11.1.7. PDF LIBRO DE POEMAS

Libro de poemas

“Tu pesadilla gris”
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No te enganches al tabaco

o te enganches al tabaco , we te enganches al tabaco,

o Te enganches al tabaco . uo te enganches al tabaco,

sine la vas a liar ,

wo te enganches al tabace , wo Te enganches al tabace,
menod con foca edad,

wo Te enganches al tabaco, wo te enganches al tabace,

dino te contaminards ¢ tu alicats olerd mal,

o te enganches al tabaco, we le enganches al tabace,

sino pasa de el y ya edld. Temael Rodnigues

No toques el tabaco

No toques el tabaco,

que eso es muy wmalo,

te hace cabrear y te hace sentir mal.
Bs muy atrayente stempre que Lo
toques pero al final te arvepientes,
sin saber porque Lo tocaste.

Su color blanco y naranja le hace ser
muy wmalo, pero tix no Lo sabes antes
de probarlo .

Todo el mundo dice que es
inofensivo,porque ellos no saben Lo
que sufren tus pubmoncitos.

Pavrece muy pequeno Yy muy
transparente, pero por dentro es
oscuro Y potente.

a Sara catarina
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11.1.8. PDF DE CARTELES DE CIENCIAS
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ANEXO IV

2 RUEDAS Y UNA VIDA

PROYECTO DE EDUCACION VIAL

CURSO 2013/2014

|.E.S. Torrellano
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PROYECTO EDUCATIVO DE EDUCACION VIAL 2013-2014

I.LE.S. TORRELLANO
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Promover el trabajo educativo como un ejercicio conjunto que siga una misma meta,

reduciendo el individualismo.
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SEMAFORO DE ACTIVIDADES

Indicamos un indice de actividades, especificando el periodo de realizacion y los cursos
con los que se han llevado a cabo.
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NOTAS DE PRENSA
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Nota de prensa 1

Alumnos del instituto de
Torrellano, premiados por
su proyecto anti-tabaco

M8

ELCHE. Retrasar la edad de -
cio en ¢l consumo de tabaco, es el
objetivo gue ha movido 3 un gru
po de alumnos del instituto de To-
trellano y a su profesora, a elabo-
yar un proyecto educativo que ha
logrado ya dos premios. Desde el
pasado mes de enero los 22 estu-
diantes de primero de la ESO han
estado trabmando desde fa asigna
tura de Educacion Plasticay Vi
sual, dingida por Consuelo Sellers,
en campanas para conciencar de
los efectos nocivos de fumar
‘Caminando ente ka niebla’y "5
fumas tus suefios se esfuman’, han
sido algunos de los esloganes pro
puestos por kos propios estudian
tes, ¥ que han encabezado estas
actividades. Entre ¢llas la pubhi
cacon de un tNpLico con poemas
y rimas pelativos a las consecuen-
cws del tabaco y a la adsccion
Ademis, tal y como explica la
profesora, tambien se han hecho
campatias informativas en el cen
tro, con chatlas entre ¢l alumna
do sobie Jos sintomas del tabaguis
me y consepos para dejar de fumar
£n el marco del proyecto, los
chavales, de 12 anos, también han
disenado carteles, murales y dis-
tintos elementos plasticos que se
van & exhibiz el proximo dis 31
comncidiendo con la celebracion

de) Dia Mundial sin Tabaco

Incluso uno de los alumnos ha
compuesto la letra de un rap, con
el que se ha grabado un videochp
Todo este material ha scompana
do a un trabajo teonco, que la pro
fesora ha desarrollado en clase con
Jos alurmnos ¥ se remitio en su dia
a la Consellena de Sanidad para
participar en [0S Concursos £5o-
lares que organizo este ano sobre
la prevencion del tabaquismao

Sellers Jo ha recogido todo en
un DVD. En un principio el obje
tIVO efa presentar & uno de los cer
tamenes convocados un lema y
un cartel Pero la tlusionm ¥y mott-
vacion de los chavales Nevaton al
grupo y a su docente a plantearse
un proyecto mas amplio, que m-
cluyera los contenidos de un cut-
0 escolar

Tanto es asique ¢l trabajo ha
conseguido dos galardones. Uno
de ellos por parte de Ja Dizeccion
de Salud Publica de la comarca,
con seds en Elche, que consistina
en un cheque gue podia canjear-
s por material deportive. Otro de
1a Direccion General de Salud Pu
blica de la Comunidad Valencia
na, cuya dotacion economica s
destinard 2 Ja adquisicion de ma
terial didiactico. Elacto de entre
ga tendm lugar ol 8 de junioen el
centro educativo,
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Alumnos del IES Torrellano ganan un premio
por un proyecto de prevencion del tabaquismo

21 eatudiartes de Primarn de ESO, de 12 afics, levan seis meses desarmoliendo satividedas come acciones en
la padania, cantelas o Incluso han grebado un videoollp con un rap Gue ha hecho une de las alumnos

Eado Bore ZH0053)

La idea surgld o0& la profesors e Ares Plasticas, Chalo Sellers La primara accldn que hicleron fue preparar
=logans y biptices. Con ellos fueron al mercadilio y pusisron en marcha la inciativa *Tim o cigamillo y coge un
chupachips” En al propo iInshituto pasieron un punte de Informacien Craamn adamas un gotipo de tedss 183
actividades que han realizado y todo concluyd con la grabacion de un videoclip con un mp gue ha compuesic
uNo g2 os alumnce. La campana gicbal I8 han danommnado “Caminando entre 12 niebla” con 2l slogan "SI fumas,
tus susfos se esfuman®. Acaban de conocer que har ganado & peemio casi coincidiendo can o Dia Mundiad Sn
Tabaco qus se conmemora & 31 de maye. El pramio sé |0 entregaran & 0 a b de juno én &l progio Instituto.

Nota de prensa 2 http://www.radioelche.com/noticias/noticia.php?id=6960

Alumnos del IES Torrellano ganan un premio por
un proyecto de prevencion del tabaguismo.

s C Lan

10248 1 opeen

- cHoBQue

vieinas 28 zz avays = 2000 " W

21 estudiantes de Primero de ESO, de 12 anos,
llevan seis meses desarrellando actividades,
como acciones eén la pedania. carteles e incluso
han grabado un videoclip con un rap que ha
hecho uno de los alumnos.

B

Laidea sunya e s prafesora oe Artzs Plasticas. Chelo Sellers,

La primera a2cidn que hicieron fue preparar slogans v tnpticos. Con elios fuercn al
mercadlio y pusieron en marcha lainiciativa Tira el agzrnllo y cage un chupashups®. En &
propip Instituto pusieran un punto deinformadién, Craaron ademas un lagotipo de 1edas s
actividades gue han redizadn ¥ todo concluyd ¢an |3 grabacion o2 un videodp con un 1390
que ha compuestouno o2 [os alumn os,

La campana glebal 12 han denominads 'Caminando entre laniegbla’ con & eslogan "8
fumas. tus suerios se esfuman’, Acaban de conncer gue han ganado @ pramua casl
cainciciendn con el Dia Mundial S&in Tabhasae, que se conmeamara el 31 de mayn.

Bl prermen se o entregaran ) oz 8 de urig en & oo insttuto

Nota de prensa 3 http://crevillent.portaldetuciudad.com/es-es/noticias/alumnos-del-ies-
torrellano-ganan-un-premio-por-un-proyecto-de-prevencion-del-
tabaquismo-crevillent-006_1 1 95938 58.html
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Nota de prensa 4 http://www.teleelx.es/n103397-Los-alumnos-del-IES-Torrellano-se-

convierten-en-embajadores-de-la-lucha-contra-el-tabaco.html
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Nota de prensa 5

Hemivil)y

Los alumnos del |IES Torrellano se
convierten en embajadores de la lucha
contra el tabaco

Con un rap Gon una contundente ¥ pegedza ketra en
cortra del conauma de tabaco, 18 elaboracién da murales y
la distrbucion de follelcs informatives, [os gumnos de la
clase do 1° de ESO C de nstiluio da Torrelano 2o han
alzoda con los premos aReNemice y comrcal del
concurso “Aulss sin humo” organizedo por Seiud Pubica
<on Motive 09l Dia Mundal Sin Tabaeco. Con agenas 12
aftos de adag, astos Kdvenes S0 han efigdo on 106 mejores
embajadores en ka kicha contra el tabaco, Irtersando
conclanciar & |3 jvantud y & 1a sockdad sn genansl sobre
los parjuicion que acarmea este AbIlo ¥ que 86 Iracucen an
una beada de la caidad de vida, b apancon de diversos
tipos de cdncor y o acoramianio de la esperanza de vida

http://www.teleelx.es/n103397-Los-alumnos-del-IES-Torrellano-se-
convierten-en-embajadores-de-la-lucha-contra-el-tabaco.html
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Nota de prensa 6 http://www.diarioinformacion.com/elche/2010/06/08/trabajo-tabaco-

ies-torrellano-difundira-resto-institutos-elche/1016872.html
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Figura91 http://www.diarioinformacion.com/elche/2011/'4/19/malos-
humos/1118116.htm

Figura9 2 http://noticias.lainformacion.com/interes-humano/premios/el-ies-torrellano-

premiado-por-su-proyecto-sobre-tabaco-y-prevencion_6Zjs7sYbdqj7MGWdczZWi21/
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Figura9 3 http://www.laverdad.es/alicante/prensa/20100529/opinion/unos-chicos-torrellano-
como-20100529.html
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Nota de prensa 7 http://www.radioelche.com/noticias/noticia.php?id=6960

L

El IES Torrellano recibe & pramo
autonémico de Sandad

LA ol S5 0l Lymmm) Mem gL ¥ TP Rt evie &a -
YOS PR es et A L E AR 1A SO T TN
HERS v jiyme

-

LaCeTN TR e

Nota de prensa 8 http://www.laverdad.es/alicante/v/20120531/elche/torrellano-recibe-

premio-autonomico-20120531.html
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El proyecto sobre tabaquismo del IES
Torrellano gana el premio autonomico de
Sanidad

R LS comentar 183

Por sagundo aho consecutivo el instituto de Torrellanc a ganado el primer premia a nivel da i3
Comunidad Valenciana, dal Proyecto educativo de prevencion del tabaquismo an centros docantas,
organizado por la Conselleria de Sanidad. B tabajo ‘Nicotina me lastima’, engloba un proyects muy
elaborado bajo 1a supervision de la profesora Chelo Sellers, Jefa del Departamento de Artes PRsticas
y los alumnas de 1°, 2%, 3%y 4° de ESO.

Nota de prensa 9 http://noticias.lainformacion.com/educacion/instituto-o-educacion-
secundaria/el-proyecto-sobre-tabaquismo-del-ies-torrellano-gana-el-

premio-autonomico-de-sanidad_1EmOeworzEt4MkuYBG6cPI7/

Nota de prensa 10  http://www.laverdad.es/alicante/v/20120531/elche/torrellano-recibe-

premio- autonomico-20120531.html
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Nota de prensa 11  http://www.laverdad.es/alicante/v/20120529/elche/torrellano-
premiado-proyecto-sobre-20120529.html
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El proyecto sobre tabaquismo del IES Torrellano gana el
premio autondmico de Sanidad

Mo n LAIF PN " N | nmom

¥ Oanert esta ratda | Taset 2 0 oo IEEEREEE owis I

PFor sepundo afe corsacuthva of metmito de Tarrellire 2 RAICH o primer premio 2 niew de fa
Comuniclad Yaleacana, o Proyedic educaowe de orevencdn e tabaguismao en ceniios Socenmes,
orgnedRdo pox W Conklenis de Sandad ENDADHO TOnG me [asterd, engioba (N progects muy
sabhorado bajo ia superdistn de ia profesom Chefo Selers jefa o Departamento de Artes PAsticas
y iot alumnos de 12, 2% ¥y &"de £SO

B Juraoa M valorado iy impitackn ded srmmado y iy acridodes readzaoms con o demin
mierebeos de 12 comunidad excoiar y a pobiaoon de la pedanda £1 lunes 30 of reinn rociora ef
prémin coereseondioree al Departasiento de Elche v ol 31 b profesara acompefiads 08 meso
certenar de sumeos, recizind of premio en Valenca,

Nota de prensa 12 http://www.laverdad.es/alicante/v/20110525/elche/proyecto-sobre-
tabaquismo-torrellano-20110525.html

Premio al |ES Torrellano por prevenir el tabaquismo

2R Y NS CMA | It
© Carvests st 0otz | Tt £ & fl Cevvana m 3 Dt

Naconing me Bstime es & ama del Uaban peesention por & Asonas Torrelans al oncurso que
todan las afios crganies 1a Conseliesla da Sanidad sabed b prevens 6n e tabuacuiemo desds s
cengos eacnleres y en ol gue ha vuelto a resultar premiado el contro Hlidtaro. -
Chovids
S0 traca de una Inciativa gue han levaco 2 cato fa profesocs Cheld Sefiers v Jax alsmnos de las
pules de V%, 3, 3 y a4 de £S0. Su prayecto educatho s sido dstinguico on la modaldad oe
Secundaria y » nivel del departamento de Eiche

Segun o8 resgonsables del instinato, s oiternos dd juredo ule hora de evilisar 58 proyecios han
SO 8 S9eCUpGdn & paisms Propossto An s Dases, s gran implicacdn ded durvwca y de mocs
espetial as actividades realvadas con ios demis miembras de s comunigad escolar y poalacidn
general ded municosn

Entre jos trabaios selecconados par indas los centras de Sakd Piblica, ef prowimo dia 37 s=rd
elezdo i garsder de W Comunidad Valkerdana, B pasado alo &l grups escalar de Toerelling
CONEELEN f58 BN por o traba) o sducative dsefiaclo en 2010 que entonoss tndh Timnanda
entre ia siebiy’

Para conmemaorar esta fecha los estudarses ded insceuto oe Toerellana han colgada unos pendones
de |2 fachada ded centro escolar que permanecardn basts =52 jomada, el 31, mue oo colebra & Dis MELIA.COM
mndisd 4in tabaos

Nota de prensa 13 http://www.laverdad.es/alicante/v/20110521/elche/premio-

torrellano-prevenir-tabaquismo-20110521.html
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El IES Torrellano pasa a la final de un concurso
sobre valores

£l proyecto, que ye he sido distinguide durante tres enos por la Generalitat, contribuye 8 lucher contra
el tabaquismo

TR TR 81 Toee ] necomendar :_&_

REDACCION El proyecto educative del Instituto de
Torellane para luchar centra al tabaco ha siio
selaccionada como uno de los finalistas autonomicos
en la categoria B (centros de Secundara) del Vil . |
Premic a la Accitn Magistral 2012, gue se olorgard a Y3 \
finales gel préximo mes g2 septiemtre. £sta galardén Munnos inplicades en ¢l proyecte. informaddn
premia proyectos educativos relevantes en el ambito

de |la promocion da valores sociales.

£l proyecto con el que s1s centro se ha stuado entre los finalistas de aste premio astata! 36 dasarmolla bajo &l
nombre da *Mi pesadilla gns* y esta dingido por la profesora Consueslo Sellers, de! Depatamento de Artes
Plasticas Bajo &l eslogan "Ti lo enciendes, El le apaga®, los slumnes llevan a cabo el desarrollo de una
campana que se cenlra en la promocidn de acciones que ayuden a peavenir el tabaguisme, asi como los fesgos
qua comports, tanto en la poblacién adulta como para adolescentas.

Educar

Uno o2 los princigales objetivos 02 |a propuasta as inforrar y aducar al alumnado sobve |as consecusncias y
anfemadades dedvadss del consumoe de tahaco Con ello, e persigua &l fomento da nanitos saludables para
los propios jGwanes, asi como mejorar las elacionss antre las familias y ¢f centro educative. El proyecio ha
contado durante tres anos consecutives con el beneplacitn de la Conaalleda de Sanidad, que ha galardonsdo
aste lipo de acciones del mencionado nstituto.

El Premio a I3 Accion Magistral esta corvocade por la Fundacion de Ayuda contra fa Dvogadiccion (FAD), la
Camisidn Nacional Espafiola de Cooperacitn, |a UNESCO y &l BEVA, y asta dotado con 6.000 euros pamn &l
docente y olra canlidad similar para & centro. También habrd dos mencionas de honor por I8 cantidad de 1.500
euros. Por parta de |a Comunidad Valenciana concurren come finalistas, ademéas del IES de Torsllang, el IES
LOm de Picassent, vy el IES Gaia, de San Vicent del Raspeig

Nota de prensa 14 http://www.diarioinformacion.com/elche/2012/08/21/ies-torrellano-

pasa-final-concurso-valores/1286422.html
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Nota de prensa 15 http://noticias.lainformacion.com/educacion/instituto-o-educacion-
secundaria/el-proyecto-sobre-tabaquismo-del-ies-torrellano-gana-el-

premio-autonomico-de-sanidad_1EmOeworzEt4MkuYBG6cPI7/

Nota de prensa 16 http://www.diarioinformacion.com/elche/2011/05/26/aulas-
tabaquismo/1131390.html
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Nota de prensa 17 http://www.diarioinformacion.com/elche/2011/05/26/aulas-
tabaquismo/1131390.html
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Nota de prensa 18  http://www.diarioinformacion.com/elche/2012/05/29/sanidad-premia-
instituto-torrellano-proyecto-tabaquismo/1258683.html
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Nota de prensa 19  Periédico Informacion Elche, Jueves, 26 de mayo del 2011
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Elche se suma al Dia Mundial sin
Tabaco

N

SO0 M ayo 6 o

Exle martaes, 3105 mayo, se calebrs ol Dia Mundial sin Tabsco y como
protogo el Salén do Plenos del ayuriamionio ha acogide esta matiore o los
dumnos del IES Tomellano de Eiche gue han conseguido el pnmer promio
en &l concurso de incistivas contra ef consumo de tehaco on la
adolescencia con su campana *Nicckna me leatima® . El IES Tormdlano ha
consegudo esie premio tanio & nved de la zona de salud de Elche como a
rivel de la Comunidad Vaerciona

Masa informativa en & Unleamsidad

£ drua da vigiancia de @ Salud tel Servicio da Prevancion da la
Unnersidad Miguel Hamandaz (UMHK) da Elche tambidn oo una ai Oha
Munagial ain Tabaco, colaboranda con of &rea de Salud Piblca de ia
Gerarpitat Valenclana. E5les dos Areas montardn una maesa informativa &
maras, 31 da mayo. & laa 100K hoeas, on @l edficio ARabx 08l campes de

Ekdm

Nota de prensa 20 http://www.elchediario.com/display.aspx?id=648
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Iniciativas y
distinciones
contra el tabaco

P LA JUNTA LOCAL DE LA ASOCIA-
CION CONTRA EL CANCER nstald
ayer én ¢l Hosptal General una mesa
informativa con motivo del & sin ta-
baco en 13 que se intercambiaron ci-
gamilos por caramelos, Por su parte,
unas 70 akumnas del IES de Tormelia.
nao recibiercn dyer un premio local
por un trabajo antitabaguismo,

Nota de prensa 21

Reconocimiento a los alumnos del IES Torrellano por su
campana antitabaco

CHVee &1 o ad | Twest g @ Crreoaen m owe B W

El Saidn ge Fenos del Ayuniamienlo aCogi ayer d 1ot slummos de INSULULO TOreRany que hat
CONSERUICO & DOMEr Dremio en & concursd de Inalves Cordra & consumy te tabaco en @

AL CON AU CAIMDANA '™NHOTING mie Sshimeg

El Cenvlro (UWano fa OSSN0 este premmo POr SECUNYU BAD CONSecULvg, LMD & NV de
2ong 2 s3ud e Eiche (ome en & ambdio de & Comunidag valencana, LI profésora queha
COONENR00 Bl Iroyecto, [(help Seters avp iCG Qua an &l LraAna Nan Daric pado bl 0 Alumnos o4

SIS QLsas

£l Jroyecio N INCIICDO IMCUVAS Jenlro oM INSUIUTO y LEmnben SCCones en (a padana pera
CONCIENDAF & 105 VELIn0S de 108 Sfedios O COrsumo ue [abadd o L Tomalny prwrmadis parsupnegech
SHTITE SR AIETNIS WA 47 miT A A plieer o

Ervoe as porimerad, Uil LAaba o de invesLEaitn 12 Jecoradon del Cantrp 0o unds pengones Minvistswte 5 BF.

IVEZTOS, DOSES, uh VCAoclip, un regtal de possis, [LeR04, uns Calens NUMSNa Para reprasentss
13 sefa 62 Drohitdo fumar y Una encu2412 373 CONOCEr Si oS alumnos y <us padres furmarn, £202
Tormolareos tees Brod Que o 20% del Samnado s Tmadon ¢ 13 malal Oe oS Oaires, 1Am i

EN CUNMRD & 188 STMESIes fuery del centrg, & profesora resaitd una marcha realizads por 03
A L % Al . & em Jabs 3 1\ 13 InLeranLion ' 0 “e Lag -
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Nota de prensa 22 http://www.laverdad.es/alicante/v/20110531/elche/reconocimiento-

alumnos-torrellano-campana-20110531.html
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Figura9 4
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Figura 9 5

Entrega de premios en Valencia “Nicotina me lastima”, 2011.
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Nota de prensa 23  http://www.lasdrogas.info/noticias/29338/elche-espana-el-ies-torrellano-

premiado-por-su-proyecto-sobre-tabaco-y-prevencion.html
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Nota de prensa 24  tp://lwww.teleelx.es/n127019-EI-IES-Torrellano-consigue-reducir-el-

consumo-de-tabaco-entre-sus-alumnos.html
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El IES Torrellano opta al Premio a la Accion Magistral

(LR R LU TR N LN RS

Gorwzassanada | Twet 840 Blicursew o

El proyecto educauvs del £5 Tarrelono he aide selecoionade come uno de los Fneliztss
AUIONOMICDE &0 18 CEAROrE B o0 2 0CTave Sion gs Premio &1 SO00n Magstral 20 J s w

HEa s 4 e saonieembre,
CtEara & b5 08 Stonembre [(Fhviicia de d

El proyean con ef que st contrn so iy stoado entre foa finafany e =ite premio esiainl a2
decarrnlia Baje ol nombre dé ‘M pessda g08, y eS08 S0 por 13 profesors Consusdo Selery
cel deparmamerso de Artes PAsUcas Fao el edogan Tu o endendes, B 1e apage’, s arnnog i
levan a cabo una campana que e cenra ot & promocon o accianes que aywden 3 provenin sf
taboou iz, s como de los nesgca ques comoorta.

LN e oS pringcpeies »(-’p( OS Bs INfONMar y adular 2 ahimnade soby = |4 CorssCusmn ¥s y
enfermedadas dorhbamas de consuma da mtacc So famentan hibteos saludabies para los prapins
Joven=, an tomo o Samento de las relaciones enore (as famylias y el contro educativa €n afos
ANUEriONes, 48 BrOYECt NE CONGAO0 QUrante Lres aM0% (OrSetuTves CON & DAMLIC KD gL ia
conselsrin de Sanidad, concediendole s madma galaeddn

Nota de prensa 25  http://www.laverdad.es/alicante/v/20120804/elche/torrellano-opta-premio-
accion-20120804.html

Nota de prensa 26  http://www.diarioinformacion.com/elche/2011/05/26
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Nota de prensa 27 http://www.laverdad.es/alicante/elche/201407/28/premio-

torrellano-proyecto-seguridad-20140728003052-v.html
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Nota de prensa 28

2000 euros de premio en Educacion
Vial para el IES Torrellano

Loz alumnos del gmo)'ESO. B del [ES de Torrelano
han sido ‘con 2000 ewros por participar en la
bedidénddtmwmemﬁ‘ﬁwemdem
Wydew que puzo en marcha la DGT, La profesora
Chelo Sellers, del departamento de Artes Plasticas del
centro, ha sido la encargada d= dirigir &1 proyecto.

_%m,lhn“’sdmoddwqm
han r=alizado y que va digido a los adolescentes que

empizzan a drcular con cichmotores Los alumnos han

dissiado materiales y recursos de Educacion Visl y «f
resultado del biren trabajo en equipe, fus Is creacién de
mmMMﬁMumﬁa
partir def boceto de un joven con & que cualguier alum-
mgm:mamquq:mhmﬁhde
MQHM*MPMQGIQM

Algunas de las tar=as que 3= han desarralisdo durante of
mmmmmmm

|

de reciclaje; jusgos y un echsustivo andlisis del entorno

“donde 5= ha dezcrito of drea wrbana de Torellano, encon-

trando muchos elementos puedtnsrmejordos
pars uns mejor circulscion de Q*

\hbnrlospelgrosqmpndeem.\ormnuhm
ducta vial ya sea como peatdn o conductor de un
wehiaulo, ¢z uno de los aprendimjes de los alumnos
qu= han participado de este tabajo, “Este tema &3 de
dﬂnpwmd-wquhmad\mv&sk

Muwwmw conceptos

‘on variados come b salud o la prevencin, explica Ia

pm&wm(umelo Sellers. Ella ha utifizado las nuevas.

Mmm,m-mm-

http://ferminvalerocomunicacion.com/crisol/wp-
content/uploads/2014/10/Crisol-68-b.pdf
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IWUEIAS Y UNA YIDA

FROY IO 2

Figura 9 6 Entrega del Primer premio de la DGT de Educacidn vial, al proyecto de

secundaria “2 ruedas y unavida”. 2014

486



487



